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1. Wstep

Program nauczania obowiazkowego przedmiotu uzupetniajacego Historia i spofeczeristwo. Dz edzctwo
epok jest propozycja przeznaczona dla uczniéw na IV etapie edukacyjnym. Zostat przygotowany zgodnie z
celami i tresciami ksztatcenia okreslonymi w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w
poszczegolnych typach szkét (Dz. U. z 2009 roku, nr 4, poz. 17). Przedmiot Historia i spofeczeristwo dotyczy
uczniow, ktorzy wybieraja ksztatcenie w zakresie rozszerzonym z przedmiotéw $cistych i przyrodniczych.
Tworcy podstawy zaznaczaja: ,Celem zaje¢ jest pokazanie uczniowi zainteresowanemu naukami
matematycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowi¢ klucz do rozumienia swiata
wspGlczesnego i pomaga w autoidentyfikacji w swiecie (...)"*. Problemy przedstawione uczniom do analizy
zostaly pogrupowane w zestawy tematyczne:

po Starozytno | Sredniowiec | Nowozytn | XIX wiek | XX wiek

Tematy zaje¢ $¢ ze 0s¢

1. Europai $wiat Al Bl C1 D1 El
2. Jezyk, komunikacjai media A2 B2 C2 D2 E2
3. Kohietai mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojskos¢ i obcosé A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 C6 D6 E6
7. Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 C7 D7 E7
8. Wojnai wojskowos¢ A8 B8 C8 D8 ES8
9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory A9 B9 C9 D9 ES
10. Propozycja wtasna nauczyciela

Zestawy te, zgodnie z intencja ustawodawcy, moga by¢ realizowane badz jako watki tematyczne
(wybrany temat bedzie omawiany we wszystkich epokach historycznych) badz jako watki epokowe (wszystkie
tematy beda omawiane w zakresie wybrang epoki historycznej). Oczywiscie istnige mozliwos¢ tradycyjnego
nauczania chronologicznego. Nauczyciel jest obowiazany do realizacji co nagimnig czterech watkow. W
wyborze watkéw powinien uwzglednié¢ tematyke dziatu Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Wybér watkéw
powinien by¢ przedyskutowany z uczniami, rodzicami oraz nauczycielami przedmiotéw humanistycznych — ma
on by¢ wynikiem rzeczywistych zainteresowan i potrzeb uczniéw, a przedmiot mus zachowaé
interdyscyplinarny charakter.

Ninigjszy program jest propozycja realizacji zagadnien dziewigeciu watkow tematycznych. Porzadek
poszczegélnych zagadnieh w ramach kazdego watku tematycznego jest opisany w dziesieciu dziatach,
odpowiadajacych poszczegdlnym punktom podstawy programowsj i ma uktad chronologiczny. Do nauczycida
nalezy decyzja o tym, czy zachowa uktad chronologiczny, czy tez zastosuje inny klucz omawiania zestawu
tematycznego.

Zapisy podstawy programowej uzywaja jezyka wymagan, a wiec formutuja cele, ktére uczen ma
osiagha¢ po przerobieniu pewneg partii materiatu. Materiat zestawu tematycznego w ramach kazdego watku
zostal umieszczony na szerszym tle dotyczacym zwiazk6w historii powszechng z historia Polski. Intencja
autorek byto obudowanie kazdego problemu wybranymi tresciami historycznymi poznanymi na wczesnigjszych
etapach edukacyjnych. Taka rekapitulacja wybranych tresci moze by¢ przydatna nie tylko do ich utrwalenia, lecz
takze do osadzenia omawianego problemu w konkretngl epoce i jej problemach. Jednoczesnie nalezy pamigtac,
ze owa rekapitulacja nie moze dominowa¢ nad zasadnicza tematyka watku. Nauczyciel, ktéry podejmuje prace z
konkretna klasa, musi dokona¢ samodzielnegj modyfikacji, na przyktad inacze rozkladajac akcenty waznosci w
obrebie proponowaneg problematyki lub usuwajac czesé tresci, gdy uzna, ze zakres zaproponowany przez autorki
jest zbyt szeroki. Przyktadowe jednostki tematyczne — lekcje lub grupy lekcji — sa $cisle powiazane z kolgnymi
punktami podstawy programowsj. Nauczycid moze je modyfikowaé w zaleznosci od potrzeb konkretneg klasy.
Moze je takze przyja¢ za gotowa propozycje zajec¢ lekcyjnych. W programie nie uwzgledniono tematow lekcji
powtorzeniowych.

Autorki programu przyjety zatozenie, ze uczniowie po ukonczeniu nauki historii w gimnazjum
dysponuja wiedza o podstawowych faktach historycznych oraz znaja zasady analizy zrodet historycznych. Na

! D. Babianska, J. Bracisiewicz, J. Choinska-Mika, G. Okla, A. Pawlicki, Podstawa programowa z
komentarzami. Edukacja historyczna i obywatel ska, tom 4, Warszawa, s. 81.



etapie ponadgimnazjalnym zadaniem jest pogigbienie rozumienia historii, zainteresowanie jg wybranymi
aspektami oraz doskonaenie umigjetnosci myslenia historycznego. Autorzy komentarza do podstawy
programowel podkreslaja: ,Przedmiot daje mozliwos¢ utrwalenia wiedzy historyczng zdobywang na
wcezesnigjszych etapach, ae przede wszystkim stwarza szanse wyraznego odniesienia jg wybranych fragmentéw
do wspdtczesnosci. Zmierzamy wiec przede wszystkim do wzmocnienia postawy wobec przesziosci, ktéra
mozemy nazwa¢ gotowoscia do podjecia dziedzictwa oraz do wyrobienia przekonania, ze historie warto
nieustannie poznawa¢, nawet gdy w dorostym zyciu zajmujemy si¢ czyms zgota innym”2. Tam, gdzie jest to
mozliwe, nalezy wiec odwotywaé sie do wspéiczesnych probleméw funkcjonowania czlowieka w
spoteczenstwie, procesdw spoteczno-gospodarczych oraz kulturowych i historycznych uwarunkowan.

W szkotach ponadgimnazjalnych przygotowujacych do egzaminu maturanego na realizacie kursu
obowiazkowego przedmiotu uzupetniajacego Historia i spofeczeristwo. Dziedz ctwo epok przewidziano tacznie 4
godziny w cyklu ksztatcenia. Program moze odgrywac rol¢ pomocnicza przy zdawaniu egzaminu maturalnego z
jezyka polskiego.

2 | bidem.



2. Cele ksztalcenia — wymagania ogolne

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego definiuje cele ogdlne nauczania w zakresie przedmiotu Historia i
spofeczeristwo. Dz edzictwo epok w nastepujacy sposob:

I. Chronologia historyczna.

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechng oraz dzig6w ojczystych; dostrzega
zmiennos¢ | dynamike wydarzen w dzigjach, atakze ciagtosé¢ procesdw historycznych.

I1. Analizai interpretacja historyczna.

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiskai procesy historyczne w kontekscie epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy
réznymi dziedzinami zycia spotecznego; rozpoznaje rodzaje zrédet; ocenia przydatnosé zrodta do wyjasnienia
problemu historycznego; dostrzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje historii i ich
przyczyny.

[11. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym lub problemowym; dostrzega problem i buduje
argumentacje, uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego; dokonuje sdlekcji i hierarchizacji oraz
integruje pozyskane informacje z réznych zrédet wiedzy.



3. Europai swiat

3.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

ukazanie kulturowego rodowodu Europejczykow;

poznanie najwaznigszych faktéw, wydarzen i zjawisk ksztattujacych tozsamosé kulturowa Europy od
starozytnosci do wspdtczesnosci;

odnajdywanie zwiazkow pomiedzy réznymi epokami i obszarami geograficznymi;

wyposazenie w podstawowy zasob poje¢ niezbednych do opisu i analizy Europy i $wiata w réznych
epokach;

scharakteryzowanie rzymskiego modelu organizacji swiata oraz konsekwencji kulturowych ekspansi
rzymskiej;

Zilustrowanie procesu romanizacji wybranymi przyktadami;

ukazanie drég przenikania si¢ réznych kultur w basenie Morza Srédziemnego w starozytnosci;

wskazanie wptywu cywilizacji minojskiej, mykenskiegj, fenickig, greckig i rzymskig na swiat
$rédziemnomorski;

wskazanie osiagnieé¢ cywilizacji basenu Morza Srédziemnego, stosowanych do dzisiaj;

wskazanie procesdw przenikania sie kultur na obszarze Europy;

ukazanie i ocena wptywu cywilizacyjnego kregu islamskiego na Europe w dziedzinie polityki, sztuki,
filozofii w $redniowieczu;

scharakteryzowanie horyzontéw geograficznych mieszkancow Europy p6znego $redniowiecza i czasow
nowozytnych;

ukazanie wptywu Europeiczykéw nazyciei kulture mieszkancow innych kontynentow;

omaowienie znaczenia odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dia cywilizacji europejskiey;

dostrzegani e politycznych, gospodarczych i kulturalnych zwiazkéw Europy z USA w X1X i XX wieku;
przedstawienie genezy i przebiegu procesu liberalizacji handlu oraz podstawowych stanowisk w sporze o
liberalizacje handlu.

Umigjetnosci:

rozwijanie umieigtnosci stosowania poznanych poje¢ z zakresu historii odkry¢ geograficznych i
kolonializmu;

rozwijanie umigjetnosci krytyczng analizy i oceny przebiegu wydarzen i procesdw zwiazanych ze
wsp6tistnieniem réznych kultur;

korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczne;

formutowanie i uzasadnianie ocen dotyczacych procesdw kolonizacyjnych oraz wspdlistnienia kultur,
religii i narodowosci w réznych epokach historycznych;

lokalizowanie faktow w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasie;

lokalizowanie faktow i zjawisk w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii odkry¢ geograficznych i kolonializmu;

dokonywanie poréwnan procesow, ich przyczyn i konsekwencji oraz postaw spotecznych.

Postawy:

ksztattowanie postawy tolerancji wobec innych kultur, religii i narodéw;

docenianie wartosci kultury réznych narodéw;

rozwijanie zainteresowania przesztoscia;

nabywanie szacunku wobec dorobku kulturowego, religijnego i spotecznego réznych cywilizagji;
ksztaltowanie przekonania o koniecznosci pokojowego i opartego na réwnych prawach wspétistnienia
réznych grup religijnych, kulturowych i spotecznych.

3.2. Tresci nauczania

PROGRAM NAUCZANIA PODSTAWA




PROGRAMOWA

Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcjelub grupy
lekgji

M aterial nauczania

Zakres podstawy
progr amowej .
Uczen:

Imperium Romanum

przyczyny ekspangi rzymskie;

przebieg i znaczenie podbojow Rzymian
w okresieod IV do | wieku p.n.e. (wojny
punickie, ekspangaw basenie Morza
Srédziemnego, zajecie Potwyspu
Iberyjskiego);

podboje rzymskie w czasach cesarstwa;
postawy Rzymian waobec ludéw
podbitych;

przyczyny identyfikacji podbitych ludéw
Z kultura rzymska;

pojecia: Pax Romana, romanizacja,
limes, wat Hadriana, barbarzynca, szlak
bursztynowy.

A.1.1 opisujezasiegi
konsekwencje ekspansji
rzymskiej; wyjasnia pojecie
romanizacji, odwolujac si¢ do
wybranych przyktadow

Morze Srédziemne
jako obszar
réznorodnosci
kulturowej

wyznaczniki
kultury,
wplyw  warunkow
wiel okulturowosé
Srédziemnego;
drogi przenikania sie réznych kultur w
basenie Morza Srédziemnego w okresie
starozytnosci;

réznorodnosé jezykowa;

gtéwne cechy kultury minojskig i
mykenskie;

Morze Srédziemne jako szlak handlowy
i komunikacyjny Fenicjan;

wielka kolonizacja grecka;

kulturowe znaczenie imperium
Aleksandra Macedonskiego i panstw
hellenistycznych;

przenikanie sie wptywow réznych kultur
we wspotczesnym swiecie.

antyczngj cywilizacji i

naturalnych  na
basenu Morza

A.1.2. charakteryzuje basen
Morza Srédziemnego jako
obszar intensywnego
przenikania si¢ kultur w
starozytnosci

Wpiyw
cywilizacyjnego kregu
islamskiego na Europe
w §redniowieczu

rozwdj panstwa arabskiego;

wptyw idamu na ksztaltowanie si¢
kultury arabskigj;

stosunek islamu do studiowanych przez
Arabow dziet starozytnych filozofow;
osiagniccia nauki arabskigl (medycyna,
arytmetyka, astronomia, geometria);
drogi, jakimi wynalazki i odkrycia
arabskie przenikaty do Europy;,

cechy architektury arabskig oraz
przyktady  wykorzystania arabskich
eementéw  architektonicznych  w
Europie chrzescijanskie;

wptyw  kultury idamu na kulturg
europeska.

B.1.1. charakteryzuje wptyw
cywilizacyjnego kregu
isamskiego na Europe w
sredniowieczu w dziedzinie
polityki, sztuki, filozofii

Hiszpania, Al-Andalus,
Sefarad

warunki naturalne
I beryjskiego;
romanizacja

I beryjskiego;

P&twyspu

ludnosci P&twyspu

B.1.2.

charakteryzuje
przyktady i

zgodnego i
wrogiego wspolzycia
chrzescijan, zydow i
muzutmanéw w  wybranym
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kultura Zydéw Sefardyjskich;

wptyw Wizygotéw na kulture ludnosci
Péwyspu I beryjskiego;

arabski podbdj Pétwyspu Iberyjskiego;
wspoti stnienie wyznawcow trzech reigii
pod panowaniem arabskim;

sukcesy rekonkwisty i ich wplyw na
Zmiane stosunku muzutmanéw wobec
chrzescijan;

postacie: Awerroes, Magimonides;
wspotczesne wspdtistnienie wyznawcow
trzech wielkich religii w réznych
regionach swiata (takich jak na przyktad
Izrad, Egipt, Turcja, Europa).

regionie
Europy

$redniowiecznej

Zamorska ekspansja wyobrazenia o ksztalcie Ziemi i | C.1.1. wyjasniaprzyczyny,
Europy u schytku rozmieszczeniu kontynentéw w | ktére spowodowaty i
sredniowieczai w sredniowieczng Europie; umozliwity ekspange
epoce nowozytnej wptyw Pisma Swigtego i nauczania | zamorska Europy u schytku

K osciota nawyobrazenie swiata; Sredniowieczai w epoce

spoteczne, ekonomiczne i kulturowe | NOWOZzytnel

przyczyny zamorskig ekspangi Europy

u schytku sredniowiecza i w epoce

nowozytne;

postep  techniczny  umozliwigjacy

zegluge oceaniczna (mapy, przyrzady

nawigacyjne, ozaglowanie i budowa

statkéw);

najwazniejsze kierunki wypraw

odkrywczych;

pojeciaz mapa mentalna, astrolabium,

laska $w. Jakuba, kwadrant.
Widlcy podroznicy wyprawy na ziemie opanowane przez | C.1.2. charakteryzuje postaci

p6znego $redniowiecza
i czasbw nowozytnych

Mongotéw (Jan di Piano Carpini, brat
Benedykt Polak, Marco Polo)

Abu Abdallah Muhammad Ibn Battuta;
w poszukiwaniu drogi do Indii —
Barttomig Dias, Vasco da Gama, Pedro
Cabral, Krzysztof Kolumb;

pierwsza podroz dookota sSwiata —
Ferdynand Magellan;

polskie slady — Michal Fotr Boym,
Maurycy BeniowskKi;

wyprawy Jamesa Cooka.

wybranych wiekich
podréznikéw péznego
sredniowiecza i czasow
nowozytnych

Polityka Europy wobec
Chin, Indii i Japonii w
XIX wieku

polityka Europy wobec Chin w XIX
wieku — wptyw na polityke wewnetrzna
i zagraniczna ~ panstwa,  wojny
opiumowe, zasada otwartych drzwi;
polityka Europy wobec Indii w XIX
wieku — dzialdnos¢  Kompanii
Wschodnioindyjskie,

polityka Europy wobec Japonii w XIX
wieku — wyprawa komandora Matthew
C. Pery'ego, geneza oraz przebieg
rewolucji Meiji;

zainteresowanie  sztuka  japonska i
chinska w XVII i XVIII wieku oraz
kolekcjonerstwo w X1 X wieku;

Feliks Jasienski i jego wkiad w rozwdj
polskich zbioréw orientalnych.

D.1.1. opisuje polityke Europy
wobec Chin, Indii i Japonii w
XIX wieku; ocenia znaczenie
odkrycia kultur Chin, Indii i
Japonii dla cywilizagji
europejskigj




Rola kolonializmu
europegjskiego dla
Europy i terytoriow
kolonialnych

podioze ekonomiczne, spoteczne i
ideologiczne XIX-wiecznego
kolonializmu;

przyktady  ekspedycji naukowych,
wojskowych i misyjnych;

metody  eksploatacji  kolonii  przez
metropolie europgskie;

wojny o kolonie — wojny opiumowe,
waojny burskie, spor o Faszode;

ruchy antykolonialne w Afryce, Indiach i
Chinach — wojny zuluskie, powstanie
tajpingow, powstanie bokserow,
powstanie sipajow;

rolakolonializmu dla Europy i terytoriow
kol onizowanych;

konsekwencje kolonializmu;
stanowiska w ocenie kolonializmu;
pojecia: dyplomacja kanonierek,
metropolia, kolonia.

D.1.2. przedstawia spory 0
ocene roli kolonializmu
europejskiego dla Europy i
terytori dw kol onizowanych

Kontakty i stosunki
Stanéw Zjednoczonych
i Europy w XX wieku

doktryna Monroego i Roosevelta;
kontakty USA i Europy podczas | wojny
swiatowej;

okres migdzywojenny, swiatowy kryzys
gospodarczy, New Dedl;

kontakty i stosunki Europy i USA
podczas Il wojny swiatowe (Lend-
Lease Act, Karta Atlantycka, wiaczenie
USA do wajny, konferencie Wielkig
Trojki);

okres powojenny — Plan Marshalg;
Organizacja Paktu
Pétnocnoatl antyckiego;

rywalizacja amerykansko-radziecka w
okrese zimng  wojny,  procesy
rozbrojeniowe;

powiazania kulturalne USA i Europy w
XX wieku.

E.1.1. charakteryzuje kontakty
i stosunki Stanéw
Zjednoczonych i Europy w
XX wieku z uwzglednieniem
polityki, gospodarki i kultury

10.

Liberalizacja
swiatowego handlui jg
konsekwencje

podtoze historyczne liberalizacji handlu,
merkantylizm i fizjokratyzm;

pojecie liberalizmu ekonomicznego;
rewolucja przemystowa w Anglii;

etapy rozwoju XIX-wiecznego
liberdizmu;

Liga Przeciw Ustawom Zbozowym (Anti-
Corn Law League) i jg znaczenie dla
wolnego handlu;

gospodarka swiatowa po | wojnie
swiatowej;

wielki kryzysi sposoby walki z nim —
New Dedl;

proces liberalizacji po Il wojnie
Swiatowej — reaganomika oraz
thatcheryzm;

organizacje ekonomiczne o zasiegu
globalnym — Swiatowa Organizacja
Handlu;

konsekwencje liberalizacji handlu;
dziatalnos¢ Francoisa Quesnaya, Adama
Smitha, Davida Ricardo, Johna Maynarda

E.1.2. charakteryzuje
stanowiska w sporze o
liberalizacje $wiatowego
handlu i jg konsekwencje




Keynesa;

- pojecia: merkantylizm, fizjokratyzm,
kapitalizm monopolistyczny, monopol,
protekcjonizm, interwencjonizm,
neoliberalizm.

3.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:

przyczyny, przebieg i znaczenie ekspansgji rzymskiegj oraz procesu romanizacji;

postawy Rzymian wobec ludnosci prowingji;

wptyw warunkéw naturalnych na wielokulturowosé basenu Morza Srédziemnego oraz drogi
przenikania si¢ réznych kultur w okresie starozytnosci;

znaczenie réznorodnosci jezykowej w obrebie basenu Morza Srédziemnego;

proces wielkig kolonizacji greckiel oraz jego przyczyny;,

kulturowe znaczenie imperium Aleksandra Macedonskiego i panstw hellenistycznych;

przyktady przenikania sie wptywow réznych kultur we wspotczesnym $wiecie;

wptyw idamu na ksztattowanie sie kultury arabskiel oraz stosunek islamu do studiowanych przez
Arabow dziet starozytnych filozofow;

osiagniecia nauki arabskie) w zakresie medycyny, arytmetyki, astronomii i geometrii;

drogi przenikaniawynalazkéw i odkry¢ arabskich do Europy;

przyktady wykorzystania arabskich € ementow architektonicznych w Europie chrzescijanskig;

wptyw kultury islamu na kulture europejska.

przyczyny i zasady przenikania si¢ roznych kultur na obszarze P&twyspu | beryjskiego;

wspotistnienie wyznawcow trzech religii pod panowaniem arabskim w Hiszpanii;

przyczyny zmiany wzajemnych stosunkéw miedzy muzutmanami i chrzescijanami;

dziatalnos¢ i osiagniecia Majmonidesa;

proces wspoti stnienia wyznawcow trzech wielkich religii w réznych regionach wspétczesnego $wiata;
swiatopoglad ludzi éredniowieczai jego podtoze;

spoteczne, ekonomicznei kulturowe przyczyny zamorskiej ekspangi Europy u schytku sredniowiecza i
W epoce howozytne;

najwaznijsze kierunki wypraw odkrywczych w epoce nowozytnei;

udziat polskich podréznikéw w wyprawach epoki nowozytng — Michala Piotra Boyma i Maurycego
Beniowskiego;

polityke Europy wobec Chin, Japonii i Indii w XIX wieku;

konsekwencje kol onializmu europejskiego na Dalekim Wschodzie,

podtoze ekonomiczne, spotecznei ideol ogiczne X1X-wiecznego kol oniaizmu;

przyczyny, przebieg i konsekwencje wojen o kolonieg;

pojeciei znaczenie ruchdw antykolonialnych w X1X wieku;

konsekwencje X1X-wiecznego kolonializmu;

stanowiska w ocenie kolonializmu;

przyczyny wypracowania doktryn Monroego i Roosevelta;

charakter kontaktow USA i Europy podczas | wojny $wiatowe oraz po jg zakonhczeniu;

charakter kontaktow i stosunkéw Europy i USA podczas |1 wojny $wiatowe oraz znaczenie powstania
koalicji antyhitlerowskiej;

konsekwencje rywalizacji amerykansko-radzieckieg w okresie zimnegj wojny;

powiazania kulturalne USA i Europy w drugiegj potowie XX wieku i ich konsekwencje;

podtoze historyczne liberalizacji handlu;

proces liberalizacji gospodarki w XX wieku;

konsekwencje liberalizacji handlu;

pojecia: Pax Romana, romanizacja, limes, wat Hadriana, barbarzynca, szlak bursztynowy, astrolabium,
laska sw. Jakuba, kwadrant, dyplomacja kanonierek, zasada otwartych drzwi, metropolia, kolonia,
merkantylizm, fizjokratyzm, liberalizm, protekcjonizm, interwencjonizm, neoliberalizm, monopol,
doktryna Monroego, doktryna Roosevelta.

Uczen potr afi:

opisa¢ zasieg i konsekwencje ekspangi rzymskie;
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wyjasni¢ pojecie romanizacji, odwotujac Sie do wybranych przyktadéw;

dokona¢ charakterystyki basenu Morza Srédziemnego jako obszaru intensywnego przenikaniasie kultur
W starozytnosci;

scharakteryzowaé wptyw cywilizacyjnego kregu islamskiego na Europe w sredniowieczu, w dziedzinie
polityki, sztuki, filozofii;

dokona¢ analizy przyktadow zgodnego i wrogiego wspotzycia chrzescijan, zydéw i muzutmanéw w
wybranym regionie sredniowieczne Europy;

wyjasni¢ przyczyny ekspangi zamorskig Europy u schytku sredniowiecza i w epoce nowozytney;
scharakteryzowa¢ postaci wybranych wielkich podréznikow poéznego S$redniowiecza i czasow
nowozytnych — Jana di Piano Carpiniego, brata Benedykta Polaka, Marco Polo, Abu Abdallaha
Muhammada Ibn Battute, Barttomigja Diasa, Vasco da Game, Pedro Cabrala, Krzysztofa Kolumba,
Ferdynanda Magellana, Michata Piotra Boyma, Maurycego Beniowskiego, Jamesa Cooka;

dokona¢ opisu polityki Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX wieku oraz poda¢ przyktady
redlizacji tej polityki;

omoéwi¢ ruchy antykolonialne w Afryce, Indiach i Chinach — waojny zuluskie, powstanie tajpingdw,
powstani e bokseréw, powstanie sipajow;

oceni¢ znaczenie odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywilizacji europejskieg;

przedstawi¢ spory o ocene roli kolonializmu europgskiego dla Europy i terytoriow kol onizowanych;
podda¢ analizie kontakty i stosunki Standw Zjednoczonych i Europy w XX wieku z uwzglednieniem
polityki, gospodarki i kultury;

omowi¢ przejawy rywalizacji amerykansko-radzieckiej w okresie zimne wojny;

scharakteryzowaé procesy rozbrojeniowe;

scharakteryzowaé stanowiska w sporze o liberalizacje swiatowego handlui jg konsekwencje;

wykaza¢é znaczenie Ligi Przeciw Ustawom Zbozowym (Anti-Corn Law League), reaganomiki oraz
thatcheryzmu w procesach liberalizacji handiu.

scharakteryzowaé dziatalnos¢ Francoisa Quesnaya, Adama Smitha, Davida Ricardo, Johna Maynarda
Keynesa;

wskazywaé na mapie omawiane wydarzenia;

poda¢ daty z zakresu wspdtistnienia réznych kultur w historii;

porzadkowaé przyczyny procesow zwiagzanych z historia wspdtistnieniaréznych kultur oraz oceniaé ich
skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe;

wartosciowa¢ konsekwencje odkry¢ geograficznych i kolonializmu réznych epokach;

ustosunkowywac si¢ do réznych teorii i sporéw dotyczacych konsekwencji odkry¢ geograficznych i
kolonializmu réznych epokach;

wyszukiwaé, sdlekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrodet dotyczacych
wspatistnienia réznych kultur w historii (w tym — z zakresu technologii komunikacyjno—informacyjnej)
i dokonywaé rekonstrukcji faktow naich podstawie;

prezentowa¢ posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskuge z zachowaniem zasad Kkultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspGtpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowat zadania;
postugiwaé sie poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka pol skiego;

konstruowa¢ krétsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;
wykorzystywa¢ zdobyta wiedze i umigjgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.

3.4. Bibliografia wybranych opracowan do watku Europa i swiat

Bartnicki A., Konflikty kolonial ne 1869-1939, Warszawa 1971.

Bartnicki A., Zarys dziejow Afryki i Azji 1869-2000, historia konfliktow, Warszawa 2001.

Beniowski M. A., Dziennik podrézy i zdarzer: M. A. Beniowskiego na Syberyi, w Azyi i Afryce, cz. 1, (Z Tobolska
do Kamczatki), Krakéw 1898, Cyfrowa Biblioteka Narodowa Polona www.polona.pl.

Bergreen L., Marco Polo: od Wenecji do Xanadu, Warszawa 2008.

Braudel F., Morze Srodziemne. Przestrzesi i historia. Ludzie i dziedzictwo, Warszawa 1994.

Cameron R., Historia gospodarcza swiata. Od paleolitu do czasow najnowszych, Warszawa 1996.

Cary M., Scullard H. H., DzZigle Rzymu, tom 11, Warszawa 2001.

Ceram C.W., Bogowie, groby, uczeni, ttum. J. Nowacki, Warszawa 2001.
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Danecki J., Arabowie, Warszawa 2001;

Delumeau J., Cywilizacja Odrodzenia, Warszawa 1987.

Dziekan M. M., Dzigje kultury arabskiej, Warszawa 2008.

Europa rzymska, red. E. Bispham, przet. B. Mierzejewska, Warszawa 2010.

Favier J., Wielkie odkrycia. Od Aleksandra do Magellana, ttum. T. Radozycki, Warszawa 1996.
Ferguson N., Imperium. Jak Wielka Brytania zbudowa‘fa nowoczesny swiat, ttum. Beata Wilga, Warszawa 2007.
Gordon A., Nowozytna historia Japonii. Od czasdw Tokugawdw do wspéiczesnosci, ttum. lwona Merkign,
Warszawa 2010.

Granet M., Cywilizacja chiriska, przekt. Mieczystaw J. Kiingler, Warszawa 1995.

Grecy, Rzymianiei ich sgsiedz, red. K. Nawotka, M. Pawlak, Wroctaw 2007.

Gryz J., Procesinstytucjonalizacji stosunkéw transatlantyckich, Warszawa 2004.

Heilbroner R. L., Wielcy ekonomisci. Czasy —zycie —idee, Warszawa 1993.

Historia polityczna swiata XX wieku 1945-2000, pod redakcja Marka Bankowicza, Krakow 2004.
Hourani A., Historia Arabow, ttum. Janusz Danecki, Gdansk 2003.

Ibn Batuta, Osobliwosci miast i dziwy podrézy 1325-1354, ttum. T. Majdai H. Natorf, Warszawa 2008.
Jean G., Pismo — pamiec¢ ludzka, ttum. L. Czescik, Wroctaw 1994,

Kagan R., Potegai Raj. Ameryka i Europa w nowym porzgdku swiata, wstep A. Szotkiewicz, Warszawa 2003.
Kay B., Na koniec swiata. Historia odkry¢ geograficznych, thum. K. Zak, Warszawa 2003.

Keciek K., Dzigje Kartagisiczykdw, Wydawnictwo Attyka, Warszawa 2007.

Kieniewcz J., Od ekspangji do dominacji. Préba teorii kolonializmu, Warszawa 1986.

Kieniewicz J., Ekspanga. Kolonializm. Cywilizacja, Warszawa 2008.

Kieniewicz J., Historia Indii, Wroctaw 2003.

Le Goff J., Kultura sredniowieczngj Europy, ttum. Hanna Szumanska-Grossowa, Warszawa 1995.
Lesniewski M., Wojna burska 1899-1902 — geneza, przebieg i uwarunkowania miedzynarodowe, Warszawa
2003.

Machcewicz P., Mitkowski T., Historia Hiszpanii, Wroctaw 2004.

Marco Polo, Opisanie swiata, ttum. A. L. Czerny, Warszawa 2010.

Michatowski R., Historia powszechna. Sredniowiecze, Warszawa 2009.

Musiat D., Swiat grecki. Od Homera do Kleopatry, Warszawa 2009.

Nawotka K., Aleksander Wielki, Wroctaw, 2007.

Oberda-Monkiewicz A., Polityka USA wobec Ameryki £acinskigl po zimnej wojnie, Warszawa 2009.
Rachel G., Sownik cywilizacji egipskigj, Katowice 2006.

Sartre M., Wschdd rzymski, ttum. S. Roscicki, Wroctaw 1997.

Schmidt J., Sownik mitologii greckigj i rzymskiej, Warszawa 1992.

Sotdaczuk J., Historia handlu miedzynarodowego, Warszawa 2001.

Stabryta S., Zarys kultury starozytng Grecji i Rzymu, Warszawa 2007.

Stiglitz J. E., Globalizacja, Warszawa 2012.

Thomas N., Odkrycia. Podréze kapitana Cooka, ttum. J. Szczepanski, Warszawa 2007.

Toczek E., Wiadza i spofeczeristwo w kolonialnych Indiach, Wroctaw, Warszawa, Krakow, Gdansk 1977.
UdziaZ USA w systemi e bezpieczeristwa europejskiego, pod red. prof. Erharda Cziomera, Krakéw 2000.
Winniczuk L., Ludzie, 2anwyczaje, obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 2006.

ZinsH., Ekspanga i zmierzch imperium brytyjskiego, Lublin 2001.

Zidtkowski A., Historia powszechna. Sarozytnos¢, Warszawa 2010.

Muzeum Sztuki i Techniki Japonskiej Manggha http://www.manggha. krakow.pl
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4. Jezyk, komunikacja i media

4.1. Cele ksztatcenia i wychowania
Wiedza:

ukazanie genezy i znaczenia pisma;

przedstawienie funkgji jezyka oraz stowa pisanego i méwionego;

omowienierali jezyka greckiego i tacinskiego w $wiecie antycznym;

wskazanie wptywu kolonizacji greckig i podbojow rzymskich na proces rozprzestrzeniania sie jezykow
greckiego i tacinskiego w $wiecie $rodziemnomorskim;

postugiwanie S¢ pojeciami pozwal ajacymi na scharakteryzowanie rozwoju miedzyludzkiel komunikacji;
scharakteryzowanie grup jezykowych wspotczesng) Europy oraz ukazanie ich genezy;

wskazanie przyktadéw stéw pochodzenia greckiego i facinskiego we wspoétczesnych jezykach europejskich;
scharakteryzowanie proceséw prowadzacych do powstania wynalazkéw umozliwigjacych rozwdj
komunikacji;

poznani e sposobéw przekazywaniainformacji w dawnych wiekach;

ukazanie zwiazku migdzy komunikacja arozwojem nauki;

wskazanie znaczenia rozwoju oswiaty dla procesu ksztalttowania sie nowych sposobow przekazywania
informacji;

wyjasnienie spotecznych i obyczajowych nastepstw rozwoju komunikacji;

omowienie procesu ksztaltowania sie spoteczenstwa masowego;

przedstawienie znaczeniareklamy i propagandy w ksztattowaniu opinii publicznej;

scharakteryzowani e sposobdw manipul owania opinia publiczna (na konkretnych przyktadach).

Umigjetnosci:

rozwijanie umigigtnosci stosowania poznanych poje¢ z zakresu historii jezykai komunikadji;

rozwijanie umigetnosci krytyczng analizy i oceny zastosowania wynalazkéw w dziedzinie komunikacji;
korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczney;

formutowanie i uzasadnianie ocen historycznych;

lokalizowanie faktow z zakresu historii jezyka i komunikacji w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych
w czasie

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii jezyka i komunikacji w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii jezyka i komunikacji;

poréwnanie sposobéw komunikowania si¢ z uwzglednieniem uwarunkowan spotecznych, kulturowych i
politycznych;

ocenianie wykorzystania procesdw komunikacyjnych z uwzglednieniem ich genezy i uwarunkowan
spoteczno-palitycznych.

Postawy:

ksztattowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodéw;

docenianie wartosci jezykOw narodowych;

rozwijanie zainteresowania historia komunikowaniasie;

dostrzeganie mozliwosci wykorzystania réznych sposobow komunikowania sie i ich spolecznych
konsekwendji.

4.2. Tresci nauczania

PODSTAWA
PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
Przykladowe
jednostki tematyczne . . Zakr&podstayvy
Lp. - M aterial nauczania programowe .
—lekcjelub grupy Uczen:
lekcji '
1. Rola jezyka greckiegoi | - genezai rozwdj pisma; A.21. ocenia role jezyka
tacinskiego dlarozwoju | - geneza i podziat jezykéw | greckiego i tacinskiego dla
kultury w  drefie indoeuropejskich; rozwoju kultury w dgrefie
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$rédziemnomorskie)

Grecja jako kolebka kultury i
cywilizacji europejskie;
rozprzestrzenianie si¢ jezyka greckiego
w dobie kol onizacji;

wptyw polityczneg aktywnosci Grekow
na dzige jezykdéw europgskich i
swiatowych;

podboje Aleksandra Wielkiego i jezyk
koine;

rozprzestrzenianie Sig
tacinskiego w  dobie
rzymskich;

pojecia: alfabet fonetyczny,
romanizacja prowingji.

jezyka
podbojow

koineg,

$rédziemnomorskie) i

wyjasnia  znaczenie  tg
wspolnoty  jezykowej dla
kultury europejskieg

Znaczenie  antyczne
wspdlnoty  jezykowe
dlakultury europgskigj

stowa pochodzenia tacinskiego i
greckiego wystepujace we
wspotczesng polszczyznie;

wptyw faciny na ksztaltowanie si¢
jezyka prawniczego i medycznego
oraz jezyka nauki i Kosciota;
przyklady  zastosowania  jezykow
greckiego i tacinskiegp w nauce,
polityce, religii i zyciu codziennym;
rola jezyka greckiego i tacinskiego dla
rozwoju kultury w strefie
$rodziemnomorskig w antyku;

rola Bizancjum w utrzymaniu pozycji
greki;

zZnaczenie  jezyka
tacinskiego dia wspotczesngj
wspdlnoty jezykowej kultury
europegjskigj ze szczegllnym
uwzglednieniem kultury polskigj;
regionalne zabytki epigraficzne jezyka
tacinskiego.

greckiego i

A.2.2. opisuje przyktadowe
zapozyczenia z jezyka
greckiego i tacinskiego w
jezyku polskim;  wyjasnia
znaczenie napisdw tacinskich
Czesto powtarzajacych sie w
kosciotach i na cmentarzach (z
uwzglednieniem zabytkow
SWO0jego regionu)

Grupy jezykowe w
Europie i proces ich
powstawania

podzial na grupy jezykowe (romanska,
germanska oraz stowianska)
uksztattowany w potowie | tysiaclecia
n.e

europgskie  grupy  jezykowe —
przyczyny ich réznicowaniasie;
podobienstwo stow uzywanych w
réznych jezykach;

chrzescijanska latynizacja Europy;
poczatki jezykow narodowych;

wptyw ekspangi polityczng,
gospodarczgl lub  kulturalng  na
rozprzestrzenianie si¢ jezykow;
pojeciaz  jezyk  martwy,
miedzynarodowy.

jezyk

B.2.1. charakteryzuje grupy
jezykowe w Europie i proces
ich powstawania

Katedra gotycka jako
tekst kultury

polityczna i spoteczna rola Kosciota
rzymskiego w po rozpadzie Imperium
Rzymskiego;

gospodarcza i kulturowa  rola
sredniowiecznych klasztoréw;
uniwersalizm  kultury w  okresie

rozkwitu $redniowiecza na Zachodzie,
sztukaromanskai gotycka;
sztuka w stuzbie teologii — wizualizacja

B.2.2. charakteryzuje przekaz

ideowy i ikonograficzny
katedry gotyckig;, na
wybranych przyktadach
andizuje sredniowieczne

formy przekazu zwane ,biblia
dla ubogich”
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w katedrach gotyckich i romanskich
kosciotach;

- rola gestu w komunikagji
sredniowiecznego spoteczenstwa;

- misteriaw $redniowieczu;

- regionane zabytki architektury
romanskig i gotyckig oraz ich przekaz
ideowy i ikonograficzny;

- pojeciac Biblia pauperum, renesans
karolinski, styl romanski, styl gotycki,
trivium, quadrivium, minuskuta
karolinska, Res Publica Christiana,

latinitas.
Druk  jako $rodek | -  humanizm wioski i jego wymiar | C.2.1. charakteryzuje
upowszechniania europeski; kulturowe i spoteczne
wzoréw jezykowych - humanistyczna filozofia cztowieka; konsekwencje
- humanizm a KOéClél, UpOWSZ&:hnienia druku w
- upowszechnienie sig druku w Europie— | &P0Ce nowozytne)
wynalazek Gutenberga;

- ujednolicenie poszczegdlinych jezykow
narodowych jako skutek wprowadzenia
druku;

- wptyw druku na rozprzestrzenianie si¢
idel naukowych i religijnych;

- rolareformagji i humanizmu w procesie
ksztattowania sie jezykOw narodowych
w czasach nowozytnych;

- reformacjai kontrreformacjaw regionie
oraz jg oblicze kulturowe;

- rozwgj oswiaty w czasach
nowozytnych — rozw¢j szkolnictwa

sredniego, uczelnie réznowiercze w
Europie i Rzeczypospolite, rozwdj

nauki;
- pojecia humanizm, reformacia,

luteranizm, kawinizm,

kontrreformacja, oficjum, laicyzada,

sekularyzacja, indeks ksiag

zakazanych, Biblia Gutenberga, jezyk

literacki.
Instytucje i media| - $rodki komunikowania Se w dobie | C.22. opisuje instytucje i
ksztaltujace opinie nowozytnej; media ksztaltujace opinie
publiczna w czasach | - rola administragji panstwowej doby | publiczna w dobie oSwiecenia
nowozytnych nowozytng w ksztaltowaniu  si¢

jezykow narodowych;

- wptyw reformagji i kontrreformacji na
wzrost liczby oséb pismiennych;

- rozwdj epistolografii;

- genezai rozwdj gazet i czasopism;

- teatr barokowy i o$wieceniowy;

- rozwdj poczty;

- pojecia: epistolografia, gazety pisane,
pisma (druki) ulotne.

Kultura masowa XIX | - postep w nauce i technice w XIX | D.2.1. charakteryzuje kulturg
wieku wieku, nowe galezie przemystu; masowa spoteczenstwa XIX-
- wynalazki medialne — telegraf, telefon, | wiecznego
parowe srodki lokomocji, rozwdj
drukarstwa, fotografia, kino;
- gpoteczne nastepstwa rewolucji
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przemystowey;

kulturamasowai jg przekazy,

pojecia: kultura masowa, list, karta
pocztowa, plakat, afisz.

Nowe formy przekazu
informacji w  XIX
wieku

wptyw reklamy na ksztattowanie opinii
publiczng w XIX wieku;

wptyw reklam na zycie codzienne;
fotografia jako element w systemie
wymiany wiadomosci;
funkcje fotografii;
funkcje prasy;

roa prasy w
demokratycznym,;
prasa na ziemiach polskich jako
czynnik przeciwdziatania germanizacji
i rusyfikacji;

wynalazki  mediane a
swiatopogladu;

pojecia: opinia publiczna, reklama.

spoteczenstwie

Zmiana

D.2.2. charakteryzuje nowe
formy przekazu informacji w
spoteczenstwie XIX-
wiecznym ze szczegdlnym
uwzglednieniem  prasy i
reklamy oraz fotografii

Obieg informacji w
spoteczenstwie w XX
wieku. Nowe formy
przekazu

globalizacja a jezyki narodowe i
regionalne;

rola jezyka  angielskiegp  we
wspotczesng komunikacgji;

jezyki martwe, zywe, sztuczne i
uniwersalne;

rozwdj i znaczenie filmu, teewizji,
Internetu, telefonii  komoérkowej i
cyfryzacji mediow;

powstanie i rozw¢  filmu -
wynalezienie kinematografu, narodziny
i rozwd¢j kinematografii i jg wptyw na
zycie ludzi;

radio — transmitowanie sygnatow na
odlegtos¢ (1896 rok — patent
Marconiego), wptyw | wojny swiatowej
na rozwo komunikacji radiowej,
funkcje audycji radiowych (na przyktad
funkcja informacyjna, rozrywkowa,
integracyjna);

tdewizia - powstanie | rozwgj
telewizji, wptyw telewizji naprzemiany
w zyciu codziennym oraz na kulturg,
obyczajowos¢ i polityke;

Internet i telefonia komorkowa —
geneza powstania, cechy i funkcje;
wolnos¢ 1 niezaleznos¢ mediow jako
gwarant systemu demokratycznego;
pojecia: spoteczenstwo informacyjne,
kinematograf, show-hiznes,
interaktywnosc.

E21 andizuje obieg
informacji w spoteczenstwie
XX-wiecznym; charakteryzuje
Znaczenie nowych form w
komunikacji  spoteczng  z
uwzglednieniem radia,
telewizji, filmu i Internetu;
andizuje, w jaki sposob
dostepne cztowiekowi formy
przekazu wptywaja na tres¢
przekazu

10.

Manipulacja
informacja w
propagandzie
polityczngl XX wieku i
w reklamie

geneza i przyktady historyczne
manipuladji i propagandy;

manipulacja przekazem oraz
propagandaw ZSRR;

manipulacja przekazem oraz
propaganda w faszystowskich
Niemczech i Wtoszech;

manipulacja przekazem oraz
propagandaw PRL;

E.22. andizuje przykiady
manipulacji  jezykowych w
propagandzie polityczng i
reklamie
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- manipulacja przekazem oraz
propaganda w krajach
demokratycznych;

- manipulagje jezykowe w reklamie,

- pojecia propaganda  polityczna,
manipulacja  informacja,  reklama
polityczna, spot, dezinformacja.

4.3. Opis zalozonych osiagnieé¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:

- znaczenie bezposredniego charakteru komunikacji mi¢dzyludzkiey;

- funkcje stowa méwionego i stowa pisanego w historii $wiata;

- geneze i rozwdj pisma;

- geneze i podziat jezykOw indoeuropejskich;

- wptyw rozwoju kolonizacji greckiej narozprzestrzenianie si¢ jezyka greckiego;

- wplyw filozofii naksztattowanie si¢ greckiego swiatopogladu i rozwdj funkcji jezyka;

- wptyw kultury hellenistyczne narozprzestrzenianie sig jezyka greckiego i powstanie jezyka koine

- role Bizancjum i Konstantynopola we wczesnym sredniowieczu w utrzymaniu pozycji greki na wschodzie
Europy;

- wplyw podbojow rzymskich i romanizacji narozprzestrzenianie si¢ jezyka tacinskiego;

- stowa pochodzeniatacifnskiego i greckiego wystepujace we wspotczesngj polszczyznie;

- przyczyny zréznicowania jezykowego Europy;

- przyczyny podobnego brzmienianiektérych stow uzywanych w réznych jezykach;

- wplywu chrystianizacji krajow Europy sredniowieczng na utrwalenie sie¢ pozycji taciny w Europie
Zachodnidg;

- wplyw kolonizagji niemieckigl narosnace znaczenie jezyk6w narodowych w Europie Centrangj;

- role¢ wizualizacji w katedrach gotyckich i romanskich kosciotach oraz role gestu w komunikacji
sredniowiecznego spoteczenstwa;

- role misteriow w $redniowieczu;

- znaczenie wyna azku Jana Gutenberga dla zmiany sposobu komunikowania sie w epoce nowozytnej;

- role reformagji i humanizmu w procesie ksztattowania sie jezykéw narodowych w czasach nowozytnych;

- wptyw jezykéw narodowych na ksztattowanie sie tozsamosci narodowsy;

- role administracji panstwowej doby nowozytne w ksztattowaniu sie jezykow narodowych;

- rozwdj oswiaty w czasach nowozytnych i jg wptyw nawzrost znaczenia stowa pisanego;

- geneze, rozwdj | wplyw gazet i czasopism nazycie ludzi;

- zZnaczenieteatru barokowego i oswieceniowego dla procesu komunikowania sie;

- najwazniejsze etapy przekazu informagji i rozwoju poczty;

- znaczenie pierwszych wynalazkéw medialnych (takich jak telegraf, telefon, parowe srodki lokomaogii,
rozwoj drukarstwa, fotografiai kino) dla zmiany sposobu i szybkosci wymiany informacji;

- przekazy kultury masowey;

- rolereklamy i tabloidow na ksztattowanie si¢ opinii publiczngj;

- wplyw globalizacji na zanikanie jezykdw regionanych;

- role jezyka angiel skiego we wspGtczesne) komunikacgji;

- pojeciejezyka martwego i zywego;

- znaczenie préb tworzenia sztucznych jezykow uniwersalnych;

- rozwdj i znaczeniefilmu, telewizji, Internetu, telefonii komérkowe) i cyfryzacji mediéw dla X X-wiecznego
sposobu komunikowania sig;

- formy i znaczenie manipulacji przekazem oraz propagandy w XX wieku;

- pojeciac alfabet fonetyczny, grupa jezykowa, koine, romanizacja prowincji, jezyk martwy, jezyk
miedzynarodowy, Biblia pauperum, renesans karolinski, styl romanski, styl gotycki, trivium, quadrivium,
minuskuta karolinska, Res Publica Christiana, latinitas, humanizm, reformacja, luteranizm, kalwinizm,
kontrreformacja, oficjum, laicyzacja, sekularyzacja, indeks ksiag zakazanych, Biblia Gutenberga, jezyk
literacki, epistolografia, gazety pisane, pisma (druki) ulotne, kultura masowa, list, karta pocztowa, plakat,
afisz, opinia publiczna, reklama, spoteczenstwo informacyjne, kinematograf, show-biznes, interaktywnosc,
propaganda polityczna, manipulacja informacja, reklama polityczna, spot, dezinformacja.
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Uczen potr afi:

ocenié role jezyka greckiego i tacinskiego dlarozwoju kultury w strefie srodziemnomorskig;

wyjasni¢ znaczenie grecko-rzymskigj wspdlnoty jezykowej dlarozwoju kultury europejskie);

opisa¢ zapozyczenia z jezyka greckiego i tacinskiego w jezyku pol skim;

wyjasni¢ znaczenie napisdw tacinskich czesto powtarzajacych si¢ w kosciolach i na cmentarzach (z
uwzglednieniem zabytkow epigraficznych swojego regionu);

wskazaé przyczyny zréznicowania jezykowego Europy;

wymieni¢ grupy jezykowe w Europiei procesich powstawania

przyporzadkowa¢ obecnie funkcjonujace jezyki narodowe do grup jezykowych oraz pokaza¢ ich
rozmieszczenie namapie;

wymieni¢ czynniki spajajace sredniowieczna Europg;

scharakteryzowa¢ przekaz ideowy i ikonograficzny katedry gotyckie;

na wybranych przyktadach dokona¢ analizy Biblii pauperum;

wskaza¢ regionalne zabytki architektury romanskig i gotyckie i ich przekaz ideowy oraz ikonograficzny;
scharakteryzowaé kulturowe i spoteczne konsekwencje upowszechnienia druku w epoce nowozytne;
opisa¢ instytucje i media ksztattujace opini¢ publiczna w dobie oswiecenia;

wyjasni¢, jaki wptyw na rozwdj kultury masowg w XIX wieku miaty nowe wynalazki w dziedzinie
wymiany informagji;

scharakteryzowaé kulture masowa spoteczenstwa X | X-wiecznego;

scharakteryzowa¢ nowe formy przekazu informacji w XIX-wiecznym spoleczenstwie ze szczeg6lnym
uwzglednieniem prasy i reklamy oraz fotografii;

wymieni¢ funkcje prasy w X1X-wiecznym spoteczenstwie;

przeanalizowa¢ obieg informacji w XX-wiecznym spoteczenstwie;

scharakteryzowa¢ znaczenie nowych form w komunikacji spoteczng z uwzglednieniem radia, telewizji,
filmui Internetu;

poda¢ przyktady wykorzystania Internetu w ksztattowaniu decyzji politycznych w  systemie
demokratycznym,;

wymieni¢ zagrozenia, ktdére ptyna z nieumieietnego korzystania z Internetu;

opisa¢ cechy kultury masowej w XX wieku;

dokona¢ analizy wptywu dostgpnych cztowiekowi form przekazu natres¢ przekazu;

dokona¢ analizy przyktadéw manipulacji jezykowych w propagandzie polityczne i reklamie;

wyjasni¢, na czym polega manipul acja informacja za pomoca $rodkéw masowego przekazu;

wskazywaé na mapie omawiane wydarzenia;

umiejscowi¢ w czasie omawiane wydarzenia;

porzadkowaé przyczyny procesow zwiazanych z historia komunikacji;

ocenia¢ skutki spoteczne, gospodarczei kulturowe przemian w sposobie komunikowania Sie;

wyszukiwaé, selekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z roznych zrodet dotyczacych historii
jezyka i komunikacji — w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjng — i dokonywat
rekonstrukcji faktow naich podstawie;

prezentowa¢ posiadana wiedze i umigetnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskuse z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspGtpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowat zadania;

postugiwaé si¢ poznana terminologia z zakresu historii jezyka i komunikacji interpersolaningl w sposob
zgodny z zasadami jgzyka pol skiego;

konstruowa¢ krétsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;
wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg i umigjgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.

4.4. Bibliografia wybranych opracowan do watku Jezyk, komunikacja i media

Atlas jezykdw. Pochodzeniei rozwgj jezykdw swiata, red. B. Comrie, S. Matthews, M. Polinsky, Poznan 1998.
Bajka Z., Historia mediéw, Krakéw 2008.

Boardman J., Sztuka grecka, Torun 1999.

Bogucka M., Kultura, naréd, trwanie: dzigje kultury polskiej od zarania do 1989 roku, Warszawa 2008.
Bogucka M., Staropol skie obyczaje w XVI-XVII wieku, Warszawa 1994,
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Borawski S., Wprowadzenie do historii jezyka polskiego, Warszawa 2000.

Briickner A., Dzigje kultury polskigj, Krakow 1991.

Chwalba A., Historia powszechna. Wiek X1 X, Warszawa 2008.

Doren C. van, Historia wiedzy. Od zarania dziej6w do dzs, Warszawa 1997.

Duby G., Czasy katedr. Sztuka i spofeczerstwo 9801420, Warszawa 1986.

Eco U., W poszukiwaniu jezyka uniwersalnego, Gdansk—Warszawa 2002.

Goban KlasT., Zarys higorii i roznoju mediéw. Od malowide! naskal nych do multi medi 6w, Krakéw 2001.
Goban-Klas T., Cywilizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa 2005.

Goban-Klas T., Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia, telewiZi i Internetu, Warszawa—
Krakéw 2000.

Goban-Klas, T., Media i komunikowanie masowe: teorie i analizy prasy, radia, telewiZji i Internetu, Warszawa
1999.

Grant M., Krétka historia cywilizacji klasycznej, Poznan 1998.

Klemensiewicz Z., Higtoria jezyka polskiego, Warszawa 2009.

Kopalinski W., Opowiesci o rzeczach powszednich, Warszawa 2007.

Krawczuk A., Sarozytnos¢ odlegfai bliska, Warszawa 1997.

Landowski Z., Wos K., Sownik cytatow Zacizskich, Warszawa 2008.

Lanka J.,, Prasa staropolska na tle roawoju pracy w Europie 1513-1729, Krakéw 1960.

Levinson P., Mi¢kkie ostrze. Naturalna historia i przyszfos¢ rewolucji informacyjngj, Warszawa 1999.
Markowski A., Pawelec R., Sownik wyrazéw obcych i trudnych, Warszawa 2001.

Mikotajczak A. W., Lacina w kulturze polskigj, Wroctaw, 2005.

Mrozowski M., Media masowe. W¥adza, rozrywka i biznes, Warszawa 2001.

Obyczaje w Polsce. Od sredniowiecza do czasdw wspoiczesnych, praca zbiorowa pod red. A. Chwalby,
Warszawa 2006.

Pirozynski J., Z dziejow obiegu informacji w Europie XVI wieku. Nowiny z Polski w kolekcji Jana Jakuba Wicka
z Zurychu zlat 1560-1587, Krakéw 1995.

Rozprawy w dziejow XVIII wieku. Z dziejow komunikacji socjalng epoki nowozytnej, pod red. J. Wojtowicza,
Torun 1993.

Zientara B.: Historia powszechna sredniowiecza, Warszawa 1996.
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5. Kobieta i mezczyzna, rodzina

5.1. Cele ksztalceniai wychowania
Wiedza:

ukazanie modelu rodziny w réznych $wiatopogladowych na przestrzeni epok;

postugiwanie si¢ pojeciami matriarchat, patriarchat, fratriarchat, monogamia, poligamia, endogamia,
€gzogamia;

scharakteryzowanie zmian pozycji spotecznych, politycznych, prawnych i kulturowych mezczyzny i
kobiety w réznych epokach historycznych;

dokonanie analizy przyczyn ksztaltowania si¢ réznych modeli rodziny na przestrzeni wiekow;
przedstawienie ideatu mitosci w réznych koncepcjach literackich w dzigjach kultury oraz przyczyn ich
rozwoju;

dostrzeganie procesu zmiany wizerunku dziecka na przestrzeni wiekOw oraz jego pozycji spoteczne,
prawng i kulturowej w réznych epokach;

okreslenie zakresu i charakteru wtadzy rodzicielskig w réznych epokach;

przedstawienie ingtytucji oswiatowych i pozaswiatowych majacych wptyw na ksztatcenie dzieci i
mtodziezy w historii;

zapoznanie z pojeciem i charakterem praw dziecka oraz ich geneza;

omowienie przemian w zakresi e obyczajowosci ze szczegdlnym uwzglednieniem rewolucji obyczajowe;
scharakteryzowanie przyczyn przemian obyczajowych na przestrzeni dzigjow;

podanie genezy procesu walki o prawa kobiet;

przedstawienie etapdw walki o prawa kobiet i jg konsekwencji spotecznych, politycznych i kulturowych;
wskazanie wptywu | i Il wojny swiatowej nazmiane modelu rodziny oraz pozycji kobiet w spoteczenstwie;
scharakteryzowanie modelu rodziny oraz roli kobiety w bloku panstw komunistycznych po Il wojnie
swiatowej;

dokonanie analizy wspdiczesnego modelu rodziny.

Umigjetnosci:

formutowania ocen poréwnawczych;

rozwijanie umieigtnosci stosowania poznanych poje¢ z zakresu historii spoteczne i historii rodziny;
rozwijanie umigjgtnosci krytycznej analizy i oceny przemian obyczajowych oraz zmian w postrzeganiu
wizerunku kobiety, mezczyzny i dziecka;

korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczne;

lokalizowanie faktéw z zakresu historii obyczajowosci w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w
czase,

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii obyczajowosci w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii obyczajow;

dokonywanie poréwnan statusu spotecznego, prawnego, politycznego i kulturowego kobiet oraz dzieci w
réznych przedziatach czasowych.

Postawy:

docenianieroli jednostek w dzigjach;

docenianie wartosci historycznych moddli rodziny;

dazenie do zrozumienia styl w zycia odmiennych od wspétczesnych;

dostrzeganie réznych aspektéw przemian obyczajowych zachodzacych od X1X wieku;

omowienieroli praw dziecka oraz praw kobiet we wspotczesnych spoleczenstwach;

przeciwdziatanie zagrozeniom zycia rodzinnego we wspotczesnym $wieci€;

akceptacja samotnego macierzynstwa, bezdzietnosci, zwiazkdw partnerskich jako petnoprawnych form
funkcjonowania w spoteczenstwie.

5.2. Tresci nauczania

PODSTAWA

PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
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Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcjelub grupy
lekgji

M aterial nauczania

Zakres podstawy
progr amowej .
Uczen:

Kohieta, mezczyzna i
rodzinaw Biblii

podziat rél we wspdlnocie pierwotng i
plemienng;

spory o matriarchat;

kontekst spoteczno-kulturowy powstania
Starego i Nowego Testamentu;
koncepcja mitosci, rodziny i
seksualnego w judaizmie;

dwie werge stworzenia mezczyzny i
kobiety — Rdz 1,26-30 oraz Rdz 2,8-25;
status  kobiety i mezczyzny w
spoteczenstwie izragl skim;

rodzina starotestamentowa
(wielopokoleniowa, patriarchana,
dopuszczalna poligamia);

kobiece bohaterki Starym i Nowym
Testamencie: Estera, Judyta, prorokinie
Miriam, Chulda, Debora; kobiety w
otoczeniu Jezusas Marta, Maria z
Magdali;

stosunek Jezusa do cudzotéstwa i
rozwodu; podkreslenie godnosci istoty
ludzkig, niezaleznie od  statusu
spotecznego czy pici;

przeniesienie tradycji
starotestamentowej do chrzescijanstwa
przez Pawla z Tarsu i jego wplyw na
pozycje kobiety;

pojecia: patriarchat, matriarchat,
rodzina, pokrewienstwo,
matrylinearnos¢, patrylinearnosé.

zycia

A.3.1 na wybranych
przyktadach analizuje obrazy
mitosci, role Kkobiety i
mezczyzny  oraz  model
rodziny w Biblii

Kobieta, mezczyzna i
rodzina w starozytne
Gregji i w starozytnym
Rzymie

poglady filozoféw greckich (Platona,
Arystotelesa, stoikéw) na role kobiety i
MmegzCzyzny oraz zadania matzenstwa;
pozycja kobiety i mezczyzny w polis;
matzenstwo jako obowiazek wobec
panstwa; kary za bezzennosé;

wartosci i ideaty w zyciu rodzinnym —
monogamia, patriarchat, patria potestas
— wladza ojcowska;

funkcje rodziny greckig i rzymskig —
funkcje prokreacyjne, obowiazek wobec
rodu i panstwa; rola i zadania kobiety
oraz mezczyzny w rodzinie rzymskiey;
obyczaje zwiazane z narodzinami
dziecka, przyjecie do rodziny, nadanie
imienia, porzucanie dzieci;

edukacja dzieci;

zmiany pozycji kobiet w spoteczenstwie
rzymskim;

mozliwosci przeprowadzenia rozwodu.

A.3.2 na wybranych
przyktadach analizuje obrazy
mitosci, role Kkobiety i
mezczyzny  oraz  model
rodziny w kulturze starozytnej
Gregji i Rzymu

Wptyw kultury
arabskig i
prowansalskiej na
europejski model
mitosci dworskieg.

cechy mitosci dworskie;
wizerunek  kobiety w
rycerskich;

osrodki  kultury dworskiej;
prowansalskai jg geneza;

romansach

literatura

B.3.1. wyjasnia wptyw kultury
arabskig i prowansaskig na
europgski  model  mitosci
dworskigf w sredniowieczu i
oceniatrwatos¢ tego modelu
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Trwatos¢ tego modelu

dziatalnos¢  trubaduréw, truwerdw i
minnesingerow;

kultura arabska i jg wptyw na idesat
mitosci dworskieg.

Dziecko na przestrzeni
wiekow

sredniowieczna rodzina
wielopokoleniowa; rola  kobiet i
mezczyzn, rodziny w spoteczenstwie i
gospodar ce sredniowiecza;

fazy zycia cztowieka — narodziny, lata
sprawne, lataroztropne;

Ciazai narodziny dziecka;

chrzest i nadanie imienia;

wiadza ojcowska nad dziecmi, rola matki
w opiece i wychowaniu dzieci;

edukacja domowsa;

ideaty wychowawcze X1X i XX wieku;
praca dzieci;

los dzieci niechcianych i porzuconych;
prawna ochrona dzieci — Deklaracja Praw
Dziecka (1923 i 1959 rok).

B.3.2. opisuje i poréwnuje
migsce dziecka w zyciu
spotecznym w $redniowieczu,
W €epoce nowozytngl oraz w
XIX i XX wieku

Obyczajowosc¢
sarmacka

geneza sarmackich wzoréw zachowan i
ideologii;

ideol ogia sarmatyzmu;

podziat stanu szlacheckiego;

hierarchia wewngtrzna  staropolskie
rodziny szlacheckigj i zasady polityki
koligacyjnej;

dzien powszedni i S$wiateczny w
staropolskigj rodzinie szlacheckieg;

ubidr szlachecki;

ceremonialy sarmackie:  sluby, chrzty,
pogrzeby,

pojecia: sarmatyzm, przedmurze
chrzescijanstwa, demokracja szlachecka,
oligarchia magnacka.

C.3.1. charakteryzuje polska
obyczgjowos¢ w  epoce
nowozytngj; analizuje na przy
ktadach ikonograficznych,
pamietnikarskich i
epistolograficznych sarmackie
wzorce zachowan oraz ocenia
trwatos¢ tych wzorcow

Edukacja szlacheckaw | - wychowanie i edukacja w epoce | C.3.2. analizuje  model
€poce NOWozytne nowozytngl — poglady najwaznigjszych | ksztatcenia polskiego
pisarzy pedagogicznych (na przyktad | szlachcica w epoce
Andrzejla  Frycza ~ Modrzewskiego, | nowozytnej
Sebastiana  Petrycy z Pilzna); wptyw
reformacji i kontrreformacji na edukacje;
- edukacja meskigl mtodziezy szlacheckiey
okresu staropol skiego;
- podroze edukacyjne;
- edukacja dziewczat — edukacja domowa i
klasztorna;
- reformy edukacyjne w epoce oswiecenia
Mitos¢ romantyczna — | - mitos¢ w literaturze romantycznej; D.3.1 na wybranych
andiza przypadku - cechy mitosci romantycznej; przyktadach opisuje wzory
- krytykamitosci romantycznej; mitosci  romantyczngj |

mito$¢ matzenskaw X1X wieku;
trwalos¢ wzorca mitosci romantyczne.

analizuje trwatos¢ tego wzorca
kulturowego

Przyczyny oraz
przebieg procesu
emancypacji kobiet w
XIX wieku

rozwdj spoteczenstwa mieszczanskiego i
jego cechy; ideaty rodzinne w XIX
wieku;

pozycja spoteczno-prawna kobiet w X1X
wieku;
przemiany w

zyciu  spotecznym

D.3.2. wyjasnia przemiany
zycCia spotecznego sprzyjajace
emancypacji kobiet i przejawy
tego procesu
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sprzyjajace emancypacii;
stanowiska w  kwestii
kobiet;

stowarzyszeniai organizacje kobiece;
sufrazystki i formy ich dziatalnosci;
proces uzyskiwania praw politycznych
przez kobiety na przetomie XIX i XX
wieku;

ruch kobiecy na ziemiach polskich;
konsekwencje emancypacji;

znaczenie | wojny swiatowej w procesie
politycznego réwnouprawnienia;

zmiany w dostepie do edukadji

emancypacji

pojecia: emancypacja,
réwnouprawnienie, sufrazystki,
feminizm.

0. Przemiany spoteczno- geneza przemian — czynniki polityczne, | E.3.1. na wybranych
obyczajowe w XX ekonomiczne, kulturowe; przyktadach analizuje
wieku rewolty studenckie z 1968 roku; przemiany  obyczajowe w

ruch hippisowski; swiecie zachodnim w XX
rewolucja seksualna; Wieku_(z uwzgl_e_;dnimier_n tak
feminizm drugiej fali; zwanej rewolucji obyczajowej
konsekwencje  przemian  spoteczno- | W 1atach szesédziesiatych)
obyczajowych w XX wieku.

10. | Model rodziny w XX przemiany demograficznepo | i Il wojnie | E.3.2.  andlizuje  zmiany
wieku $wiatowey; modelu rodziny w XX wieku z

zmiany zapatrywania na role kobiet i | uwzglednieniem  przemian

MegzCzyzn w spoteczenstwie;

wptyw | wojny $wiatowej na mode
rodziny;,

zmiany modelu rodziny w Europie
Zachodnig po Il wojnie $wiatowe;
zmiany modelu rodziny w Europie
Wschodnig po Il wojnie §wiatowe;
zmiany modelu rodziny w Polsce po Il
wojnie $wiatowey;

konsekwencje  spoteczne, polityczne,
prawne i kulturowe zmiany modelu
rodziny, wzrost akceptacji dla samotnego
macierzynstwa, bezdzietnosci, zwiazkdw
partnerskich;

pojecia: rodzina nuklearna; rodzina
partnerska, pte¢  biologiczna;, pte¢
spoteczno-kulturowa (gender).

zaigniatych w spoteczenstwie
polskim

5.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:
koncepcje mitosci, rodziny i zycia seksualnego w judaizmie;
status kobiety i mezczyzny w spoteczenstwie izrael skim;
cechy rodziny starotestamentowej (wiel opokoleniowa, patriarchana, dopuszczalna poligamia);

stosunek Jezusa do cudzotéstwa i rozwodu; podkreslenie godnosci istoty ludzkig niezaleznie od statusu

spotecznego czy pici;

przeniesienie tradycji starotestamentowe) do chrzescijanstwa przez Pawta z Tarsu i jego wplyw na

pozycje kobiety;

znaczenie biblijnego obrazu rodziny;
poglady filozofow greckich (Platona, Arystotelesa, stoikdw) narole kobiety i mezczyzny oraz zadania

matzenstwa;
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- pozycje kobiety i megzczyzny w polis,;

- pozycje spoteczna, polityczna i kulturowa kobiet w starozytne Grecji;

- przyczyny zmiany pozycji spotecznej kobiet w epoce hellenistyczne;

- modedei funkcje greckig rodziny — funkcje prokreacyjne, obowiazek wobec rodu i panstwa;

- przyczyny wyrézniajace sie roli heter w greckich polis;

- funkcjei modeerodziny w starozytnym Rzymie;

- pozycj¢ spoteczna, polityczna i kulturowa kobiet w starozytnym Rzymie;

- charakter funkcji pater familias;

- formy zawieraniamatzenstw w Rzymie: conventio in manum, sine conventione in manum;

- obyczaje zwigzane z narodzinami dziecka, przyjecie do rodziny, nadanie imienia, porzucanie dzieci w
spotecznosciach antycznych;

- pozycje spoteczna, prawna i kulturowa kobiet w réznych okresach $redniowiecza;

- pojecie mitosci dworskig oraz jego geneze;

- cechy mitosci dworskie;

- wptyw literatury arabskig i prowansalskigl na wyksztatcenie si¢ ideatu mitosci dworskigj;

- role trubadurdw, truwerdw i minnesingerdw w rozprzestrzenianiu ideatu mitosci dworskieyj;

- mode rodziny chrzescijanskiej w sredniowieczu i epoce nowozytney;

- pozycje spoteczna, prawna i kulturowa dziecka w $redniowieczu i czasach nowozytnych;

- charakter wtadzy rodzicielskigl w réznych epokach;

- instytucje zajmujace Si¢ opieka nad dzie¢mi porzuconymi w réznych epokach;

- zmiang sposobu widzenia dziecka w oswieceniu;

- pozycjg spoteczna, prawna i kulturowa dziecka w X1 X wieku;

- zmiany w wychowywaniu dzieci w XX wieku;

- pojeciei charakter praw dzieckaoraz ich geneze;

- charakter obyczajowosci sarmackigj;

- ceremoniaty sarmackie: sluby, chrzty, pogrzeby;

- zmiane modelu wyksztatcenia szlacheckiego w poszczegdlnych okresach ery nowozytng;

- zasady reform edukacyjnych w o$wieceniu;

- cechy mitosci romantycznej;

- geneze walki o prawa kobiet;

- wplyw rewolucji francuskig na prawa kobiet;

- konsekwencje emancypacji kobiet w X1X i XX wieku;

- pojeciei geneze rewolucji obyczajowej w XX wieku;

- wptyw rewolt studenckich z 1968 roku i ruchu hippisowskiego na zmiang obyczajowosci;

- pojeciei charakter rewolucji seksualng;

- pojecie feminizmu drugig fali;

- wplyw | i Il wojny $wiatowej nazmiang modelu rodziny;

- modd rodziny oraz role kobiety w bloku panstw komunistycznych po 11 wojnie swiatowey;

- wspGiczesny modd rodziny;

- zagrozeniarodziny we wspotczesnym Swieci€;

- pojeciac matriarchat, patriarchat, monogamia, poligamia, endogamia, egzogamia, matrylinearnosc,
patrylinearnosé, patria potestas — wtadza ojcowska, mitos¢ dworska, literatura prowansal ska, chansons
de geste, trubadurzy, truwerzy, minnesingerzy, sarmatyzm, przedmurze chrzescijanstwa, demokracja
szlachecka, oligarchia magnacka, emancypacja, réwnouprawnienie, sufrazystki, feminizm, rodzina
wielopokoleniowa, rodzina dwupokoleniowa, rodzina nuklearna, rodzina partnerska, rewolucja
seksualna, ptec biologiczna; pte¢ spoteczno-kulturowa (gender).

Uczen potr afi:

- podda¢ analizie obrazy mitosci, role kobiety i mezczyzny oraz mode rodziny w Biblii, odwotujac si¢ do
konkretnych przyktadow;

- scharakteryzowaé obrazy mitosci, role kobiety i mezczyzny oraz mode rodziny w kulturze starozytne
Gregji i Rzymu, odwotujac sie¢ do wybranych przyktadéw z literatury i historii;

- wyjasni¢ wpltyw kultury arabskigl i prowansalskig na europejski model mitosci dworskig w
Sredniowieczu;

- oceni¢ trwatos¢ modelu mitosci dworskiej, wskazujac na przyktady z péznigjszych epok;

- dokona¢ charakterystyki demograficznegl od sredniowieczng rodziny wiel opokoleniowej do oswieceniowej
rodziny dwupokol eniowsy;
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- scharakteryzowaé miejsce dziecka w zyciu spotecznym w §redniowieczu, w epoce nowozytng oraz w X1X
i w XX wieku;

- poréwna¢ poziom zycia, wiezi rodzinne i obowiazki w rodzinie szlacheckigj, mieszczanskig i chtopskig w
epoce howozytne;

- wskaza¢ przyczyny postepujacej sekularyzacji matzenswaw XVI11 wieku;

- scharakteryzowa¢ polska obyczajowos¢ w epoce nowozytnel na podstawie przyktaddw ikonograficznych,
pami¢tnikarskich i epistol ograficznych;

- opisa¢ sarmackie wzorce zachowan oraz dzien powszedni i $Swigteczny w staropolskigl rodzinie
szlachecki€;

- scharakteryzowaé ubiér szlachecki;

- oceni¢ trwatos¢ sarmackich wzorcow obyczajowych, wskazujac na wybrane przyktady z nastepnych epok;

- podda¢ andlizie model ksztatcenia polskiego szlachcica w epoce nowozytne;

- opisa¢ wzory mitosci romantyczne), odwotujac si¢ do wybranych przyktadéw literackich i historycznych;

- wskazaé przejawy trwatosci mitosci romantycznei;

- wyjasni¢ przemiany zycia spotecznego sprzyjajace emancypacji kobiet oraz przejawy tego procesu;

- omowi¢ zmiany w dostepie do edukacji na przyktadzie wybranej postaci kobiecgj;

- oméwi¢ dziatalnos¢ Entuzjastek i Narcyzy Zmichowskiej; Elizy Orzeszkowej, Pauliny Kuczalskig-
Reinschmit, Zofii Natkowskiej, Ireny Krzywickigj, Tadeusza Boya-Zeenskiego jako propagatoréw
réwnouprawnienia na ziemiach polskich;

- scharakteryzowaé przemiany obyczajowe w swiecie zachodnim w XX wieku z uwzglednieniem tak zwanej
rewolucji obyczajowe lat szes¢dziesiatych XX wieku;

- omowi¢ zmiany moddu rodziny w XX wieku z uwzglednieniem przemian zaistniatych w zyciu
spoteczenstwa pol skiego;

- umiesci¢ w czasie omawiane zagadnieniai problemy;

- wymieni¢ postacie, ktorych postawy i dziatalnosé¢ byty wazne dla omawianego problemu;

- wskaza¢ przyczyny procesow zwigzanych z historia obyczajowosci;

- oceniac¢ skutki spoteczne, gospodarczei kulturowe przemian obyczajowych w réznych epokach;

- ocenia¢ przemiany obyczajowe w réznych epokach historycznych;

- wyszukiwaé, sdekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrodel dotyczacych historii
obyczajowosci, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, oraz dokonywac rekonstrukcji
faktéw naich podstawie;

- prezentowa¢ posiadana wiedze i umigjetnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

- prowadzi¢ dyskuge z zachowaniem zasad Kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

- wspdtpracowat w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowat zadania;

- postugiwac¢ sie poznang terminologia z zakresu historii obyczajowosci w sposéb zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowaé krétszei dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

- wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg i umiggtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.

5.4. Bibliografia wybranych opracowan do watku Kobieta, mezczyzna i rodzina

Adamski F., Rodzina. Wymiar spofeczno-kulturowy, Krakéw 2002.

Ariés P., Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdansk 1995.

Baldock J., Kobiety w Biblii, Warszawa 2008.

Beauvoir de S, Druga pfe¢, Warszawa 2003.

Besala J., Mifos¢ i Srach: dzigje uczué kobiet i mezczyzn, tom 11, Poznan 2010.

Biezunska-Matowist 1., Kobiety antyku: talenty, ambicje, namietnosci, Warszawa 1993.

Bockenheim K., Przy polskim stole, Wroctaw 1998.

Bockenheim K., Dworek, kontusz, karabelka, Wroctaw 2002.

Bogucka M., Gorsza pfe¢. Kobieta w dziejach Europy od antyku po wiek XXI, Warszawa 2005.

Bogucka M., Staropol skie obyczaje w XVI i XVII wieku, Warszawa 1994.

Boldyrew A., Matka i dziecko w rodznie polskig. Ewolucja modelu zycia rodzinnego w latach 1795-1918,
Warszawa 2008.

Boucher F., Historia mody. Dzigje ubioréw od czasow prehistorycznych do korica XX wieku, Warszawa 2003.
Bystron S., Dzieje obyczajow w dawnej Polsce. Wiek XVI-XVIII, Warszawa 1976.

Ciesla-Korytowska M., O romantycznym poznaniu, Krakow 1997.
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Claudon F., Encyklopedia romantyzmu. Malarstwo, rzezba, architektura, literatura, muzyka, Warszawa 1971.
Cziowiek Grecji, pod red. J. P. Vernanta, Warszawa 2000.

Cziowiek Rzymu, pod red. A. Giardiny, Warszawa 2000.

Czerniecki S., Compendium Ferculorum albo zebranie potraw, oprac. J. Dumanowski, M. Spychaj, Warszawa
2010.

Dawne zabawy dzieciece, pod red. D. Zotadz-Strzelczyk i K. Kabacinskig, Kiel ce-Warszawa 2008.

Dedimata M., Dziecko w Pol sce sredniowiecznej, Poznan 2004.

Duby G., Damy XII wieku, Warszawa 2000.

Dzialaczi spoleczne, feminigtki, obywatelki... Samoorganizowanie sie kobiet na Zemiach polskich do 1918 roku
(na tle porownawczym), red. A. Janiak-Jasinska, K. Sierakowska, A. Szwarc, Warszawa 2008.

Dziecko w rodzinie i spolfeczeristwie, pod red. J. Jundzitta, D. Zotadz-Strzelczyk, t. |, Sarozytnosé —
sredniowiecze, Bydgoszcz 2002.

DZiecko w rodzinie i spofeczeristwie, pod red. K. Jakubiaka, W. Jamrozka, t. 1I, DZge nowozytne, Bydgoszcz
2002.

DzielskaM., Hypatia z Aleksandrii, Krakéw 2010.

Eisenberg J., Kobieta w czasach Biblii, Gdansk 1996.

Flandrin J.L., Higtoria rodzny, Warszawa 1998.

Fuszara M., Kobiety w polityce, Warszawa 2006.

Gladziuk N., Omphalos, czyli pepek swiata. Plec jako problem filozofii polityczngj Grekow, Warszawa 1997.
Gornicka-Boratynska A., Starimy sie sobg. Cztery projekty emancypacji (1863—1939), Izabelin 2001.
Gornicka-Boratynska A., Chcemy calego zycia. Antologia polskich tekstéw feministycznych z lat 18701939,
Warszawa 1999.

Grimal P., Mifos¢ w starozytnym Rzymie, Warszawa 2005.

Historia zycia prywatnego, red. M. Perrot, Wroctaw 1999.

Hannam J., Feminizm, ttum. A. Kaflinska, Poznan 2010.

Jacqueline K., Kobiety w Biblii: dziewice, ma/zonki, buntowniczki, uwodzcielki, prorokinie, nierzgdnice,
Warszawa 20009.

Jankowski S., Ma/zeristwo i rodzina w Pismie Swietym, Szczecin 2008.

Jundzitt J., Wzorce i modele wychowania w rodzinie rzymskiej okresu 111 wiek p.n.e. — Il wiek n.e., Bydgoszcz
2001.

Karpinski Cz., Kobieta w miescie polskimw drugigj pofowie XVI i w XVII wieku, Warszawa 1995.

Kobieta i spofeczeristwo na ziemiach polskich w XIX wieku, zbidr studiéw pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca,
Warszawa 1995.

Kobieta i edukacja za ziemiach polskich w XIX i XX wieku, zbiér studiéw pod red A. Zarnowskigj i A. Szwarca,
Warszawa 1992.

Kobieta i swiat polityki, cz. 1, Polska na tle poréwnawczym w XIX i poczgtkach XX wieku, zbiér studiéw pod
red. A. Zarnowskigj i A. Szwarca, Warszawa 1994; cz. 2, W niepodlegle Polsce 1918-1939, zbidr studiow pod
red. A. Zarnowskig i A. Szwarca, Warszawa 1996.

Kobieta i kultura. Kobiety wsrod tworcow kultury intelektualnej i artystycznej w dobie rozbioréw i w
niepodleglym paristwie polskim, zbidr studidw pod red A. Zarnowskigj i A. Szwarca, Warszawa 1996.

Kobiety i kultura zycia codziennego. Wiek XIX i XX, zbior studiow pod red A. Zarnowskig i A. Szwarca,
Warszawa 1997.

Kobieta i praca. Wiek XIX i XX, zbior studiéw pod red A. Zarnowskigj i A. Szwarca, Warszawa 2000.

Kobieta i kultura czasu wolnego, zbior studiéw pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa 2001.

Kobieta i mafzenstwo, oofeczno-kulturowe aspekty seksualnosci, tom VI, Warszawa 2004.

Kobieta i rewolucja obyczajowa, Spofeczno-kulturowe aspekty seksualnosci, tom 1X, zbidr studiow pod red A.
Zarnowskig i A. Szwarca, Warszawa 2006.

Kopalinski W., Encyklopedia ,, drugig pici” , Warszawa 2001.

Kobiety swiata antycznego. Wybor tekstéw autorow greckich i rzymskich, opracowanie, wstep i komentarz L.
Winniczuk, Warszawa 1973.

Koziot A., Polski Sownik kuchenny i biesiadny, Krakéw 2003.

Koper S., Kobiety w zyciu Mickiewicza, Warszawa 2010.

Kuchowicz Z., Obyczaje staropolskie. XVII-XVIII wiek, £.6dz 1975 nast.

Kuchowicz Z., Mifos¢ staropol ska. Wzory — uczuci owos¢ — obyczaje erotyczne XVI-XVIII wieku, £.6dZz 1982.
Kwak A., Rodzna w dobie przemian, Warszawa 2005.

Landowski Z., Swiat Arabski. Leksykon. Historia, gospodarka, kultura, Warszawa 2008.

Laciak B., Obyczajowosé polska czasu transformacji, czyli wojna postu z karnawafem, Warszawa 2005.
Maliszewski K., Z dziejéw staropolskigj kultury i cywilizacji, Lublin 2010.

Miezdzynska-Nawotka M., O modach i strojach, Wroctaw 2002.

Mifosé¢ romantyczna jako figura wyobrazni, red. B. Ptonka-Syroka, E. Rudolf, Wroctaw 2009.

26



Mifosé spefniona, mifosé niespeniona, red. B. Ptonka-Syroka, K. Majbroda, Wroctaw 2010.

Obyczaje w Polsce. Od sredniowiecza do czasdw wspoiczesnych, pod red. A. Chwalby, Warszawa 2005.

Od narodzin do wieku dojrzafego. Dzeci i miodziez w Polsce, pod red. E. Mazur, cz. 2, Sulecie XIX i XX,
Warszawa 2003.

Partnerka, matka, opiekunka: status kobiety w starozytnosci i sredniowieczu, pod red. J. Jundzitta, Bydgoszcz
1999.

Partnerka, matka, opiekunka. Satus kobiety w dzigjach nowozytnych od XVI do XX wieku, pod red. K.
Jakubiaka, Bydgoszcz 2000.

Pernoud R., Kobieta w czasach katedr, Warszawa 1990.

Pernoud R., Kobieta w czasach wypraw krzyzowych, Gdansk 2002.

Piwowarczyk D., Siynni rycerze Europy. Rycerze w sluzbie dami dworu, Warszawa 2009.

Rewolucje 1968, Biblioteka ,, Gazety Wyborczg”, Warszawa 2008.

Rodzina w spofeczeristwach antycznych i wezesnym chrzescijaristwie. Literatura, prawo, epigrafika, sztuka, pod
red. J. Jandzitta, Bydgoszcz 1995.

Rodzina w zmieniajgcym Se spofeczenstwie polskim, pod red. W. Warzywody-Kruszynskigj, P. Szukal skiego,
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Wyczanski A., Szlachta polska XVI wieku, Warszawa 2001.
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6. Nauka

6.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

ukazanie osiagnie¢ nauki na przestrzeni dzigjow;

przedstawienie najwazniejszych wynalazkow i osiagnieé technicznych w réznych epokach historycznych;
omaowienie genezy i najwazniegjszych kierunkéw rozwoju filozofii antyczne oraz j& wptywu namyslicidli
nastepnych epok;

dostrzeganie wptywu idei i nauki minionych epok nawspotczesne dyscypliny naukowe;
scharakteryzowanie osiagnie¢ i dziatalnosci najwazniejszych uczonych réznych epok historycznych;
postugiwanie S¢ pojeciami pozwalajacymi na scharakteryzowanie rozwoju nauki i mysli technicznej;
ukazanie genezy i organizacji uniwersytetow;

wskazanie trwatosci idel uniwersyteckie;

scharakteryzowanie dziatalnosci instytucji naukowych powstajacych w réznych epokach historycznych;
poznanie metod badawczych i naukowych stosowanych w réznych epokach;

ukazanie zwiazku migdzy rozwojem nauki a rewolucja przemystowsa,;

omaowi eni e dziedzictwa racjonalizmu oswieceniowego we wspotczesnym $wieci €

dostrzegani e wptywu osiagnie¢ naukowych i wynalazkéw na zycie codzienne ludzi oraz zmian spotecznych
z nich wynikajacych;

wyjasni enie obyczajowych nastepstw procesoéw urbanizacji i industriadizacji;

przedstawienie konsekwencji $wiatopogladowych i etycznych teorii przez Karola Darwina oraz Zygmunta
Freuda;

omaowienie procesu specjalizacji w naucei powstatych w jg wyniku dziedzin naukowych;

przedstawienie sporéw etycznych dotyczacych nauki i jg granic poznawczych;

omowienie osiagnie¢ naukowych i ich wykorzystywaniaw sposob stwarzajacy problemy natury etyczney;
przedstawienie procesu ksztattowania S¢ spoteczenstwa zhierarchizowanego i jego konsekwencje;
Zngjomos¢ podstawowych stanowisk w sporze o przysztosé zglobalizowanego swiata.

Umigjetnosci:

rozwijanie umigigtnosci stosowania poznanych pojeé z zakresu nauki;

rozwijanie umiegjetnosci krytyczneg analizy i oceny osiagnie¢ naukowych i wynalazkéw oraz postaw
naukowych;

korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczne;

formutowanie i uzasadnianie ocen osiagnie¢ naukowych i wynalazkow;

lokalizowanie faktow z zakresu historii nauki w czasiei uwzglednianie zmian zachodzacych w czasig;
lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii nauki w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii nauki;

poréwnanie dokonan naukowych w réznych przedziatach czasowych;

ocenianie dokonan naukowych w poszczegdlnych epokach z uwzglednieniem ich genezy i uwarunkowan
spoteczno-palitycznych.

Postawy:

ksztattowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodéw;

docenianie wartosci nauki;

rozwijanie zainteresowania historia nauki;

dostrzeganie réznych etycznie aspektéw rozwoju wspotczesng nauki i zajmowani e stanowiska wobec nich.

6.2. Tresci nauczania

Lp.

PODSTAWA

PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
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Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcjelub grupy
lekgji

M aterial nauczania

Zakres podstawy
progr amowej .
Uczen:

Starozytna Grecja to
nietylko filozofia

genezai rozwdj filozofii greckig;
osiagniecia greckig medycyny,
geografii, matematyki, astronomii;
rozwoj historiografii greckig;
dziatalnos¢ i osiagniecia Euklidesa,
Hipokratesa, Archimedesa, Taesa z
Miletu, Pitagorasa, Arystarcha z Samas,
Hipparcha, Ptolemeusza, Pliniusza
Starszego,  Herodota,  Tukidydesa,
Platona, Sokratesa, Arystotelesa,
Demokryta, Protagorasa, Diogenesa z
Synopy;

zastosowanie wynalazkdw greckich w
starozytnosci.

A.4.1. charakteryzuje dorobek
nauki greckiel w zakresie
filozofii, geometrii, fizyki,
astronomii i medycyny

Antyczne korzenie
wspotczesnych

dyscyplin naukowych

osiagniecia nauki cywilizagji
starozytnego Wschodu i ich wplyw na
nauke pézniejszych okresow;

osiagniecia nauki greckigl i rzymskie
oraz ich wptyw na nauke péznigszych
okresow;

wykorzystanie wynalazkéw antycznych
w hast¢pnych epokach;

przyktady wspotczesnego wykorzystania
mysli naukowej starozytnosci.

A.4.2. wyjasnia antyczne
korzenie wspotczesnych
dyscyplin naukowych

Powstanie i struktura

uniwersytetéw

szkol nictwo sredniowieczne;

geneza uniwer sytetow;

organizacja pierwszych uniwersytetow
wioskich;

proces rozwoju idei uniwersyteckiej w
sredniowieczu i czasach nowozytnych;
charakterystyka scholastyki i sztuk
wyzwol onych;

konsekwencje rozwoju uniwersytetow.

B.4.1. opisuje geneze
uniwersytetu i jego
organizacje

Trwatos¢ idei
uniwersytetu

wplyw rozwoju uniwersytetdw na nauke
epoki sredniowiecza;

znaczenie ide  uniwersyteckigy dla
rozwoju humanizmu;

trwatos¢ idei uniwersyteckie;
poréwnanie wspolczesngl  organizacji
uniwersytetow z uniwersytetami
sredniowiecznymi.

B.4.2. wyjasnia przyczyny
trwatosci idel uniwersyteckiej

Nauka w
nowozytne

epoce

pojecia: republika uczonych, cztowiek
renesansu, jansenizm, pietyzm,
kartezjanizm, akademia, encyklopedia;
osiagniccia naukowe w  zakresie
medycyny, matematyki, astronomii,
geografii, fizyki i chemii w epoce
nowozytne;

dziatalnos¢ i osiagniecia Erazma z
Rotterdamu, Tomasza Mor€ a, Mikotagja
Kopernika, Galileusza, Johannesa
Keplera, Jana Hewdiusza, Isaaca
Newtona, Karola Linneusza, Kartezjusza,
Johna Locke a, Edwarda Jennera;
dziatalno$¢  encyklopedystéow  oraz

C.4.1. opisuje funkcjonowanie
nowozytng republiki
uczonych (républiques des
lettres); charakteryzuje
instytucje nowozytneg nauki
(akademia, encyklopedia)
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instytucji naukowych powstgjacych w
epoce howozytng.

Dziedzictwo
oS$wi eceniowego
racjonalizmu

geneza i charakter
0SWi eceniowego;

metody badawcze i naukowe stosowane
W o$wieceniu;

Zwiazek miedzy rozwojem nauki a
rewolucja przemystowa;
dziedzictwo
oswieceniowego  we
swiecie,

pojeciac  empiryzm,
racjonalizm.

przewrotu

racjonalizmu
wspotczesnym

deizm, ateizm,

C.4.2. ocenia dziedzictwo
os$wi eceniowego racjonalizmu
w $wi ecie wspotczesnym

XIX-wieczna
fascynacja postepem

najwazniejsze osiagniecia naukowe oraz
wynalazki w  zakresie medycyny,
matematyki, astronomii, geografii, fizyki
i chemii w XIX wieku;

dziatalnos¢ i osiagniecia Roberta Kocha,
Ludwika Pasteura, Marii Sktodowskigj-
Curie, Wilhema Roentgena, Nidsa
Bohra, Dymitra Mendelgjewa, Ernesta
Rutherforda;

konsekwencje procesdw urbanizacji i
industrializacji;
XIX-wieczne
nauke.

instytucje  wspiergjace

D.4.1. charakteryzuje XIX-
wieczng fascynacje postepem

Psychoanaliza i
darwinizm

teoria psychoanalizy Zygmunta Freuda,
reakcje na ogtoszenie teorii
psychoanalizy w XIX-wiecznym
spoteczenstwie;

konsekwencje spoteczne i etyczne teorii
psychoanalizy w XIX i XX wieku;

teoria ewolucji Karola Darwing;

reakcje na ogtoszenie teorii ewolucji w
XIX-wiecznym spoteczenstwie;
konsekwencje spoteczne i etyczne teorii
ewolucji w XIX i XX wieku;

przejawy adoptowania teorii
psychoanalizy i darwinizmu w naukach
spotecznych.

D.4.2. charakteryzuje
konsekwencje darwinizmu i
teorii psychoanalizy w
naukach spotecznych i
reflekgi etyczng w XIX i XX
wieku

Przemiany zycia
spotecznego w XX
wieku

spoteczenstwo industriane i
postindugtrialne;

proces ksztaltowania si¢ i konsekwencje
spoteczenstwa zhierarchizowanego;

cechy gspoteczenstwa masowego i
spoteczenstwa informacyjnego;

Zjawisko konsumpcjonizmu we
wspGliczesnym swiecie;

przysztos¢ zglobalizowanego swiata.

E.4.1. andizuje wybrane
interpretacje socjol ogiczne
odnoszace sie do przemian
zycia spotecznego w XX
wieku

10.

Granice
nauki

poznawcze

proces specjalizacji w nauce;
najwazniejsze osiagniecia naukowe oraz
wynalazki w  zakrese medycyny,
astronomii, fizyki, chemii i informatyki
w XX wieku i ich gpoteczne
konsekwencje;

spory etyczne dotyczace nauki i jg granic
poznawczych;

osiagniecia naukowe i ich wykorzystanie
w sposdb rodzacy problemy natury

E.4.2. przedstawia
wspdtczesne spory etyczne
wok6t uprawnien i granic
poznawczych nauki
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etyczng (migdzy innymi klonowanie, in
vitro, wykorzystanie badan w celach
wojskowych).

6.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:

osiagniecia nauki cywilizacji starozytnego Wschodu;

geneze i kierunki rozwoju greckiej nauki w zakresie matematyki, astronomii, medycyny, historii, geografii;
najwazniejsze wynalazki i osiagniecia techniczne starozytnych Grekéw oraz sposoby i ch wykorzystaniaw

poéznigjszych epokach;

geneze i ngjwaznieisze kierunki rozwoju filozofii antyczne oraz jej wptyw namyslicidli nastepnych epok;

zwiazek migdzy rozwojem filozofii greckig anauka;

wptyw antycznych idel i nauki na wspoétczesne dyscypliny naukowe;

pojecia pozwal ajace na scharakteryzowanie rozwoju nauki i mysli techniczneg epoki starozytnosci;
proces rozwoju szkol nictwa sredni owiecznego;

geneze uniwersytetow;

proces rozwoju idei uniwersyteckiej w sredniowieczu;

wplyw rozwoju uniwersytetéw nanauke epoki $redniowiecza;

znaczenieidei uniwersyteckig dlarozwoju humanizmu;

trwatos¢ idei uniwersyteckie;

pojecia: republika uczonych i cztowiek renesansu oraz odnosi je do konkretnych przyktadéw;
znaczenie wynalazku Jana Gutenberga dla rozwoju nauki nowozytne;

najwazni g sze osiagni¢cia naukowe w zakresie medycyny, matematyki, astronomii, geografii, fizyki i
chemii w epoce nowozytne;

geneze rozwoju zainteresowania nauka (z podkresleniem roli humanizmu i odkryé geograficznych);
dziatalnos¢ encykl opedystéw oraz instytucji naukowych powstajacych w epoce nowozytng;
metody badawcze i naukowe stosowane w epoce nowozytne;

rozwgj i znaczenie racjonalizmu nowozytnego;

geneze i charakter przewrotu oswieceniowego;

najwazniejsze wynalazki epoki nowozytng i ich wptyw nazycie ludzi;

Zwiazek migdzy rozwojem nauki arewolucja przemystowa,;

dziedzi ctwo racjonalizmu oswieceniowego we wspélczesnym Swieci€;

pojecia pozwal ajace na scharakteryzowanie rozwoju nauki i mysli technicznej epoki nowozytne;
najwazni g sze osiagni¢cia naukowe oraz wynalazki w zakresie medycyny, matematyki, astronomii,
geografii, fizyki i chemii w XIX wieku;

najwazniejsze X1 X-wieczne wynalazki w zakresie transportu i komunikacji, rozrywki oraz zycia
codziennego;

wplyw osiagnie¢ naukowych i XIX-wiecznych wynalazkéw na zycie codzienne ludzi oraz zmiany
spoteczne z nich wynikajace;

obyczajowe nastepstwa procesoéw urbanizacji | industrializagi;

dziatalnos¢ X1X-wiecznych instytucji wspierajacych nauke;

najwaznigjsze skutki rozwoju X1X-wiecznych nauki;

konsekwencje swiatopogladowe i etyczne teorii Karola Darwina oraz Zygmunta Freuda;

przejawy adaptowaniateorii Darwinaw naukach spotecznych;

proces specjalizacji w nauce i powstate w j& wyniku dziedziny naukowe;

najwazni g sze osiagni¢cia naukowe oraz wynalazki w zakres e medycyny, astronomii, fizyki, chemii i
informatyki w XX wieku;

spory etyczne dotyczace nauki i jg granic poznawczych;

osiagniecia naukowe i ich wykorzystanie w sposoéb rodzacy problemy natury etyczng;

proces ksztattowania Si¢ i konsekwencje spoteczenstwa zhierarchizowanego;

cechy spoteczenstwa masowego i spoteczenstwa informacyjnego oraz przejawy ich funkcjonowania;
zjawisko konsumpcjonizmu we wspotczesnym swiecie i jego przejawy w odniesieniu do konkretnych
sytuacji;

podstawowe stanowiska w sporze o przysztosé¢ zglobalizowanego swiata;
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- pojecia dyscyplina naukowa, prawo i jego kodyfikacja, pismo, epikureizm, stoicyzm, scholastyka, sztuki
wyzwol one, trivium, quadrivium, collegium, akademia, bakatarz, rektor, magister, encykl opedia, jansenizm,
pietyzm, kartezjanizm, empiryzm, deizm, ateizm, racjonalizm, darwinizm;

- dziatalnos¢ i osiagnigcia miedzy innymi Euklidesa, Hipokratesa, Archimedesa, Talesa z Miletu, Pitagorasa,
Arystarcha z Samos, Hipparcha, Ptolemeusza, Pliniusza Starszego, Herodota, Tukidydesa, Platona,
Sokratesa, Arystotelesa, Demokryta, Protagorasa, Diogenesa z Synopy, Erazma z Rotterdamu, Tomasza
More' a, Mikotaja Kopernika, Galileusza, Johannesa Keplera, Jana Heweliusza, |saaca Newtona, Karola
Linneusza, Kartezjusza, Johna Locke€' a, Edwarda Jennera, Roberta Kocha, Ludwika Pasteura, Marii
Sktodowskiej-Curie, Wilhe ma Roentgena, Nielsa Bohra, Dymitra Mendel g ewa, Ernesta Rutherforda.

Uczen potr afi:

- wskazywa¢ na mapie omawiane wydarzenia;

- poda¢ daty z zakresu historii nauki;

- wymieni¢ nazwiska najwyhitniejszych uczonych réznych epok oraz oméwi¢ ich osiagniecia;

- porzadkowat przyczyny procesow zwigzanych z historia nauki;

- oceniac¢ skutki spoteczne, gospodarczei kulturowe odkry¢ naukowych w réznych epokach;

- charakteryzowaé procesy prowadzace do odkry¢ w zakresie roznych nauk;

- wartosciowac¢ osiagniecia naukowe réznych epok historycznych;

- ustosunkowywaé sie¢ do roznych teorii i sporéw dotyczacych rozwoju nauki i konsekwencji odkryé
naukowych;

- wyszukiwaé, seekcjonowad i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrédet, dotyczace historii nauki,
w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, a takze dokonywa¢ rekonstrukgji faktow naich
podstawie;

- prezentowaé posiadana wiedze i umigetnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

- prowadzi¢ dyskuse z zachowaniem zasad Kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

- wspdtpracowat w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowat zadania;

- postugiwaé sie¢ poznana terminologia z zakresu historii nauki w sposob zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowaé krétszei dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

- wykorzystywa¢ zdobyta wiedze i umigjetnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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7. Swojskosé | obcosé

7.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

omaowienie cech barbarzyncy w ujeciu greckim i rzymskim;

scharakteryzowanie kontaktow Grekéw i Rzymian z plemionami barbarzynskimi;

wyjasnienie genezy i konsekwencji antyjudaizmu w $redniowiecznej Europie;

dostrzeganie wptywu wypraw krzyzowych na postrzeganie swojskosci i obcosci;

przedstawi enie wptywu wypraw geograficznych narozwdj kolonializmu wczesnonowozytnego;

ukazanie postaw Europgczykéw wobec mieszkancdéw zdobywanych i odkrywanych ziem w epoce
nowozytne;

zapoznanie z wyobrazeniami Europgjczykéw o mieszkancach innych kontynentéw oraz ich prezentacji w
literaturze przygodowsy;

wyjasnienie ewolucji pojeciatolerancji w réznych epokach historycznych;

przedstawi enie stosunku Europejczykow do ludnosci terendw kol onialnych;

omaowienierozwoju idel nacjonalizmu i raszmu w XI1X wieku;

scharakteryzowanie pojecia wiel okulturowosci;

wskazanie genezy omawianych wydarzen i procesow historycznych;

scharakteryzowanie dziatalnosci i osiagnie¢ najwaznigjszych postaci historycznych;

postugiwanie si¢ pojeciami pozwal ajacymi na scharakteryzowanie omawianych wydarzen i procesow;
omowienie trwatosci ide tolerancji;

przedstawienie konsekwencji $wiatopogladowych i etycznych nacjonaizmu i rasizmu;

wyjasnienie nastepstw wiel okulturowosci we wspotczesnym Swiecie;

przedstawienie sporow dotyczacych zjawiska wiel okulturowosci.

Umigjetnosci:

ksztaltowanie umiegjetnosci rozwiazywania probleméw zwiazanych z uprzedzeniami i stereotypami;
rozwijanie umigjetnosci krytyczng analizy i oceny przebiegu wydarzen i procesdw zwiazanych ze
wspotistnieniem réznych kultur i tradycji;

rozwijanie umigjetnosci stosowania poznanych pojec;

rozwijanie umigjetnosci krytyczngl analizy i oceny omawianych wydarzen, procesbw i zjawisk
historycznych;

korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczne;

formutowanie i uzasadnianie ocen omawianych wydarzen, procesdw i zjawisk historycznych;

lokalizowanie faktow w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasi€;

lokalizowanie faktow i zjawisk w przestrzeni;

pordwnanie omawianych wydarzen, procesdw i zjawisk historycznych;

ocenianie omawianych wydarzen, procesow i zjawisk historycznych w poszczegdlnych epokach z
uwzglednieniem ich genezy i uwarunkowan spoteczno-politycznych.

Postawy:

ksztattowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodéw;

uwrazliwienie na odmienne rodowody kulturowei tradycje;

ksztaltowanie postaw otwartych i tolerancyjnych, opartych na didogu i wymianie wartosci, a
wyrzekajacych sie poczuciawyzszosci kulturowe;

ukazanie wielokulturowosci jako dobra spotecznego, wplywajacego na wzbogacenie kultury i
stanowiacego wyzwanie, ale nie zagrozenie,

ksztaltowanie przekonania o koniecznosci pokojowego i opartego na réwnych prawach wspdtistnienia
réznych grup religijnych, kulturowych i spotecznych;

zanegowanie postaw rad stowskich, nacjonalistycznych, ksenofobicznych.

7.2. Tresci nauczania

| PROGRAM NAUCZANIA PODSTAWA




PROGRAMOWA

antyjudaizm europejski

wczesnosredniowieczne;

stosunek chrzescijangtwa
sredniowiecznego do judaizmu;

geneza antyjudaizmu $redniowiecznego i
jego przgjawy; .
sterectypowe postrzeganie Zydow w
Sredniowieczu;

procesy  inkwizycyjne  wyznawcow
judaizmu;
konsekwencje izolacji  spotecznosci

Przykladowe
L jednostki tematyczne . : Zakr&podstayvy
p. _lekcjelub grupy M aterial nauczania programowe .
o Uczen:
lekgji
1. | Starozytni  Grecy i | -  znaczenie mitu wspdlinego pochodzenia | A.5.1.  opisuje greckie |
barbarzyncy dla Grekow; inne wiezi taczace Grekéw: | rzymskie pojecia barbarzyncy;
jezyk, reigia, zwyczaje, na wybranych przyktadach
- bios politikos Arystotelesa jako jeden z | charakteryzuje kontakty
trzech sposobéw  zycia dostgpnych | Grekow i Rzymian z ludami
ludziom wolnym; uwazanymi przez nich za
- ewolucja pojecia barbarzyacy w | barbarzyncow
cywilizagji greckid; AS2 wyjasnia na
- wplyw wielkig kolonizacji i wojen z | Przykladach — starozytnych
Persami  na rozwdj kontaktow z | Grekow i Rzymian fenomen
plemionami barbarzynskimi; uznawania wiasnej kultury za
- przyktady kontaktow Grekéw z ludami | Kulture prawdziwie ludzka
barbarzynskimi;
- charakter stosunkow grecko-
macedonskich przed epoka
hellenistyczna;
- proces hélenizacji basenu Morza
Srédziemnego;
- wptyw literatury i filozofii greckig na
formowanie si¢ stereotypu barbarzyncy i
fenomenu pojmowania wtasngj kultury
zaprawdziwie ludzka;
- pojecias barbarzynca, dereotyp, bios
politikos.
2. Barbarzyncy w | - plemiona babarzyaskie w okresie | A.5.1. opisuje greckie i
Imperium Romanum krolestwa i republiki; rzymskie pojecia barbarzyncy;,
- wplyw podbojéw rzymskich na rozw¢j | ha wybranych przyktadach
kontaktéw z plemionami | charakteryzuje kontakty
barbarzynskimi; Grekéw i Rzymian z ludami
- przyktady kontaktéw Rzymian z ludami | Uwazanymi przez nich za
barbarzyaskimi; barbarzyncow
- proces romanizacji basenu Morza | A-S2 wyjasnia na
Srédziemnego; przykladach ~ starozytnych
- eapy formowania s Imperium | Grékow i Rzymian fenomen
Romanum i ewoluowania pojecia | UZnawania wiasng kultury za
barbarzyncy:; kulture prawdziwie ludzka
- widkawedréwka ludéw;
- wptyw  literatury  rzymskig na
formowanie si¢ stereotypu barbarzyncy i
fenomenu pojmowania wtasngj kultury
zaprawdziwie ludzka;
- pojecia: humanitas, inhumanitas, orbis
romanum, orbis barbarum.
3. Sredniowieczny -  panstwa barbarzynskie w Europie | B.5.1. wyjasnia genezg i

konsekwencje antyjudaizmu w
Europie $redniowieczne
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zydowskiej w sredniowieczu;
pojecia: antyjudaizm, inkwizycja.

Swoi i obcy w okresie
krucjat

rekonkwista na Potwyspie | beryjskim;
genezai przebieg wypraw krzyzowych;
rozumienie poje¢ swoj i obcy w dobie
wypraw krzyzowych;

stosunki  migdzy chrzescijanstwem i
islamem w przededniu krucjat i w trakcie
ich trwania;
charakter
Sredniowieczu;
krucjaty antypoganskie i walka z herezja;
pojecia: herezja, krucjata, rekonkwista,
dogmat.

Swigtel wojny w

B.5.2. analizuje, na
wybranych przyktadach,
postrzeganie  swojskosci i
obcosci w okresie krucjat

Stary i Nowy Swiat w
dobie odkry¢
geograficznych

genezai przebieg odkry¢ geograficznych;
kol onializm wczesnonowozytny;

stosunek odkrywcow i kolonizatoréw
wobec ludnosci tubylczejf w Afryce,
Amerykach i Azji;

migje chrystianizacyjne na terenach nowo
odkrywanych;

pojeciaa Stary i Nowy
konkwistadorzy, kolonizacja.

Swiat;

C.5.1. charakteryzuje i ocenia

postawy Europejczykéw
wobec mieszkahcow

zdobywanych i odkrywanych
Ziem w epoce nowozytnej

Tolerancja — ewolucja

pojecia i  postawy
spoteczne

rys historyczny rozwoju  pojecia
tolerancja od starozytnosci po wczesna
NoOwozytnos¢;

przyktady  postaw  tolerancji = we
wczesnigjszych epokach — na przyktad
tolerancja  religijna  Rzeczpospolite
Obojga Narodéw;

charakter idel tolerancji w oswieceniu;
propagatorzy oswieceniowej tolerancji
(migdzy innymi Wolter, Diderot);
przyktady tolerancji w oswieceniu;

zapisy dotyczace  tolerancji w
dokumentach epoki oswiecenia;

ewolucja pojecia tolerancji w XIX i XX
wieku;
przejawy
czasach;
pojecia: tolerancja, nietolerancja,
oswiecenie, wojny rdigijne, konfederacja
warszawska.

tolerancji w  dzisigszych

C5.2
migdzy
koncepcja
wspotczesnym
tego pojecia

wyjasnia  réznice
0Swi eceniowa,
tolerancji a
rozumieniem

»Szlachetny dzikus' -
stosunek
Europejczykow do
mieszkancow kol onii

geneza powstania mitu ,szlachetnego
dzikusa’;

stosunek Europejczykéw do zwyczajow,
tradycji i umigetnosci  rdzennych
mieszkancoéw kol onii;

poglady J. J. Rousseau na temat
»SZlachetnych dzikusow”;

literackie  przyktady  ,szlachetnego
dzikusa” (migdzy innymi Przypadki
Robinsona Crusoe, Mikofaja

Doswiadczyrskiego przypadki; Ostatni
Mohikanin; W pustyni i w puszczy);

obraz rdzennych mieszkancow kolonii w
Zrédtach historycznych;

pojecia: europocentryzm; rasizm.

D.5.1. charakteryzuje
obecnos¢ mitu ,,szlachetnego
dzikusa” w literaturze epoki;
opisuje europejskie
wyobrazenia 0 mieszkancach
innych kontynentéw zawarte
w literaturze przygodowej
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8. Nacjonalizm i rasizm w
XIX wieku

proces ksztattowania si¢ $wiadomosci
narodowej w Europie i na terenach
kolonizowanych przez Europejczykow;
genezaideologii nacjonalizmu i rasizmu;
gtéwni teoretycy nacjonalizmu i rasizmu;
przyktady postaw nacjonaistycznych i
rasistowskich w Europie, USA i na
obszarach kolonialnych w XIX wieku;
dzisigjsze przyktady postaw
nacjonalistycznych i rasistowskich;
pojecia: nacjonalizm, faszyzm, narodowy
socjalizm, segregacja rasowa, ksenofobia.

D.5.2. charakteryzuje i ocenia
idee nacjonalizmu i rasizmu w
XIX wieku

9. Il Rzeczpospolita -
panstwo
wiel okulturowe

rys historyczny wiel okulturowosci ziem
polskich;

sktad narodowosciowy i wyznaniowy |l
Rzeczypospolite;

Znaczenie wiel okulturowosci I
Rzeczypospolite) dia rozwoju
odrodzonego panstwa;

koncepcje palityki narodowosciowej w 11
Rzeczypospolite;

przyczyny i przyktady konfliktéw
narodowosciowych i rdligijnych w Il
Rzeczypospolitg oraz ich konsekwencje;
wplyw stosunkéw narodowosciowych 11
Rzeczypospolitey na ksztattowanie si¢
polityki zagranicznej panstwa.

E5.1

wiel okulturowosé
spoteczenstwa I
Rzeczypospolite)

analizuje

10. | Spoteczenstwa
wi el okulturowe dzi$

pojecie  wielokulturowosci i jego
Znaczenie we wspétczesnym Swiecie;
przyczyny  wystepowania  zjawiska
wiel okulturowosci;

wzorce wiel okulturowosci oraz
spoteczenstwa  widokulturowe — we
wspGltczesnym swiecie;

konsekwencje i obawy wiazane ze
zjawi skiem wiel okulturowosci;

pojecia: imigranci, tozsamos¢ (etniczna,
religijna, historyczna).

E.5.2. na
przyktadach
wspolczesne
wiel okulturowe

wybranych
analizuje
spoteczenstwa

7.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:

- rézne definicje pojecia barbarzyrica w starozytnosci;
- wplyw wielkig kolonizacji i podbojéw rzymskich narozwd kontaktow z plemionami barbarzynskimi;
- przyktady kontaktéw Grekéw i Rzymian z ludami barbarzynskimi;
- charakter stosunkéw grecko-macedonskich przed nastaniem epoki hellenistyczne;
- proces hellenizagji i romanizadji basenu Morza Sr6dziemnego;
- eapy formowaniasie Imperium Romanum i ewoluowania pojecia barbarzyncy;

- wptyw literatury i filozofii greckigj rzymskiel na formowanie si¢ stereotypu barbarzyncy;
- geneze ksztattowania Sie¢ Europy wczesnosredniowieczne;
- stosunek chrzescijanstwa sredniowiecznego do judaizmu;
- geneze antyjudaizmu $redniowiecznego i jego przeawy;

- wplyw stereotypowego postrzegania Zydéw na postawy antyjudaistyczne w sredniowieczu;
- charakter oskarzen Zydow o spowodowanie czarng $mierci oraz procesow inkwizycyjnych;
- konsekwencjeizolacji spotecznosci zydowskiej w sredniowieczu;
- geneze i przebieg wypraw krzyzowych;

- rozumienie poje¢ swoj i obcy w dobie wypraw krzyzowych;

- stosunki migdzy chrzescijanstwem i islamem w przededniu krucjat i w trakcie ich trwania
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- charakter swietgl wojny w sredniowieczu;

- znaczenie rekonkwisty dlarozwoju ruchu krucjatowego;

- wptyw krucjat na postawy antyjudai styczne, antypoganskiei stosunek wobec heretykéw w Europie;

- genezei przebieg odkry¢ geograficznych oraz kol onializmu wczesnonowozytnego;

- stosunek odkrywcow i kolonizatoréw wobec ludnosci tubylcze) w Afryce, Amerykach i Azji;

- rozwdj i charakter migji chrystianizacyjnych naterenach nowo odkrywanych;

- rozwdj historyczny idei tolerancji oraz przyktady jg stosowania;

- charakter idei tolerancji w o$wieceniu oraz jg propagatorow (Wolter, Diderot);

- znaczenie zapisow dotyczacych tolerancji w dokumentach epoki o$wiecenia;

- ewolucje pojeciatolerancji w XIX i XX wieku;

- przejawy tolerancji w dzisiejszych czasach;

- geneze powstaniamitu, szlachetnego dzikusa’;

- poglady J. J. Rousseau natemat ,,szlachetnych dzikusow”;

- przyktady literackie, w ktorych zawarto obraz , szlachetnego dzikusa” (miedzy innymi Przypadki Robinsona
Crusoe, Mikofaja Doswiadczyriskiego przypadki; Ostatni Mohikanin; W pustyni i w puszczy);

- geneze ideologii nacjonalizmu i rasizmu oraz gtéwnych teoretykow;

- przejawy nacjonalizmu i rasizmu w Europie i na obszarach kolonialnych w X1X wieku;

- proces ksztattowania sie swiadomosci narodowel w Europie i na terenach kolonizowanych przez
Europejczykow;

- ryshistoryczny wiel okulturowosci ziem polskich;

- sktad narodowosciowy i wyznaniowy |1 Rzeczypospolitey;

- znaczenie wid okulturowosci |1 Rzeczypospolitg dlarozwoju odrodzonego panstwa;

- koncepcje polityki narodowosciowe |1 Rzeczypospolitey;

- przyczyny konfliktow narodowosciowych i religijnych w || Rzeczypospolitel oraz ich przyktady;

- wplyw stosunkéw narodowosciowych |l Rzeczypospolitel na ksztattowanie sie polityki zagraniczne
panstwa;

- pojecie wiglokulturowosci i jego znaczenie we wspotczesnym Swieci€;

- przyczyny wystepowania zjawiska wie okulturowosci;

- wzorce wiel okulturowosci oraz spoteczenstwa wie okulturowe we wspétczesnym $wiecie;

- konsekwencje i obawy wiazane ze zjawiskiem wielokulturowosci;

- pojecia barbarzynca, stereotyp, bios politikos; humanitas, inhumanitas, orbis romanum, orbis barbarum,
antyjudaizm, inkwizycja, Stary i Nowy Swiat, konkwistadorzy, kolonizacja, europocentryzm, tolerancja,
nietolerancja, oswiecenie, wojny rdigijne, konfederacja warszawska, nacjonalizm, rasizm, faszyzm,
narodowy socjalizm, segregacja rasowa, ksenofobia, imigranci, tozsamos¢ (etniczna, religijna, historyczna).

Uczen potr afi:

- opisa¢ greckiei rzymskie pojecia barbarzyncy;,

- dokona¢ charakterystyki kontaktow Grek6w i Rzymian z ludami uwazanymi przez nich za barbarzyncow;

- wyjasni¢ fenomen uznawania przez Grekow i Rzymian wiasng kultury za kulture prawdziwie ludzka;

- wskaza¢ geneze i konsekwencje antyjudaizmu w sredniowiecznej Europie;

- dokona¢ analizy postrzegania swojskosci i obcosci w okresie krucjat;

- scharakteryzowaé i oceni¢ postawy Europejczykéw wobec mieszkancéw zdobywanych i odkrywanych
Ziem w epoce nowozytnegj;

- wyjasni¢ réznice miedzy oswieceniowa koncepcja tolerancji a wspétczesnym rozumieniem tego pojecia;

- dokona¢ analizy obecnosci mitu ,,szlachetnego dzikusa’ w literaturze epoki;

- opisa¢ europejskie wyobrazenia o mieszkancach innych kontynentow zawarte w literaturze przygodowey;

- dokona¢ charakterystyki i oceni¢ idee nacjonalizmui rasizmu w X1X wieku;

- dokona¢ analizy wiel okulturowosci spoteczenstwa |l Rzeczypospalite;

- opisa¢ i podda¢ analizie wspbtczesne spoteczenstwa wiel okulturowe;

- oceni¢ widokulturowos¢ jako dobro spoteczne;

- wskaza¢ elementy wzbogacenia kultury nastepujace w wyniku wielokulturowosci;

- wskazywa¢ nha mapie omawiane wydarzenia;

- podaé daty opisywanych wydarzen, zjawisk i procesow historycznych;

- porzadkowaé przyczyny procesow;

- ocenia¢ skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe postaw tolerancji i nietolerancji w réznych epokach
historycznych;

- charakteryzowa¢ omawiane procesy historyczne;

38



- ustosunkowywa¢ sie do réznych teorii i sporéw dotyczacych poruszanych tematow;

- wyszukiwaé, selekcjonowaé i krytycznie andizowaé informacje z réznych zrédet, w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnej, atakze dokonywa¢ rekonstrukcji faktow naich podstawie;

- prezentowaé posiadana wiedze i umigetnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

- prowadzi¢ dyskuse z zachowaniem zasad Kkultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

- wspdtpracowat w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowa¢ zadania;

- postugiwaé sie poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka polskiego, konstruowaé krétsze i
diuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

- wykorzystywa¢ zdobyta wiedze i umigjetnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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8. Gospodar ka

8.1. Cele ksztalceniai wychowania

Wiedza:

ukazanie przemian, procesOw i etapdw rozwoju gospodarczego $wiata na przestrzeni dzigow —
gospodarka cywilizacji starozytnych, gospodarka sredniowieczna, gospodarka czaséw nowozytnych i
najnowszych;

omaowienie genezy i rozwoju pieniadza w réznych epokach historycznych;

dostrzeganie znaczenia handlu dla wymiany mysli technicznej i rozwoju gospodarki;

wskazanie momentu i miejsca pojawienia si¢ kredytu w obrocie handlowym,;

ukazanie zaleznosci miedzy procesami gospodarczymi a spolecznymi i politycznymi na réznych
etapach rozwoju gospodarczego swiata;

scharakteryzowanie rozwoju gospodarki na przestrzeni dzig6w;

ukazanie genezy procesdw gospodarczych zachodzacych w réznych epokach;

scharakteryzowanie dziatalnosci instytucji finansowych w réznych epokach;

omowienie stanowiska K osciota rzymskokatol i ckiego wobec bogacenia si¢ i bogactwa;
dostrzegani e wptywu handlu miedzynarodowego narozwdj gospodarki ponadregionalng i $wiatowe;
wyjasnienie genezy i etapow rozwoju kapitalizmu;

przedstawienie przyczyn prymatu gospodarczego Europy w epoce nowozytnej;

omaowienie cech charakterystycznych X1X-wieczng gospodarki kapitalistyczne;

przedstawienie znaczenia kwestii robotniczef w XI1X wieku;

omowienie cech charakterystycznych miasta przemystowego w X1X wieku;

przedstawienie zatozen réznych doktryn gospodarczych z XIX wieku;

zapoznanie z pogladami entuzjastéw kapitalizmu oraz przedstawienie krytycznych opinii na temat
gospodarki kapitalistyczng w XIX wieku;

scharakteryzowanie gospodarki realnego socjalizmui je konsekwencji;

przedstawienie wspdiczesnych modeli gospodarki kapitalistyczng ze szczegdlnym uwzglednieniem
panstwa opiekunczego;

przedstawienie argumentéw w sporze o efektywnos¢ i sprawiedliwosé¢ panstwa opiekunczego.

Umigjetnosci:

rozwijanie umigjetnosci poprawnego postugiwania sie poznanymi pojeciami z zakresu gospodarki;
rozwijanie umigjetnosci krytyczneg anaizy i oceny przemian gospodarczych w réznych epokach
historycznych;

rozwijanie umigetnosci krytyczne analizy i oceny doktryn ekonomicznych w réznych epokach;
omoéwienie genezy i skutk6w pojawienia sie takich instytugji, jak banki, gietdy, papiery wartosciowe
itp.;

wyjasnienie znaczenia wielkich odkry¢ geograficznych oraz naptywu kruszcdéw do Europy dla rozwoju
gospodarki europejskig i swiatowe oraz dla dualizmu rozwoju gospodarczego Europy,

korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczne;

lokalizowanie faktow z zakresu historii gospodarki w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w
czase,

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii gospodarki w przestrzeni;

hierarchizowanie faktow z zakresu historii gospodarki;

poréwnanie proceséw gospodarczych zachodzacych w réznych przedziatach czasowych;

ocenianie przemian gospodarczych w poszczegdlnych epokach z uwzglednieniem ich genezy i
uwarunkowan spoteczno-politycznych.

Postawy:

uswiadomienie, ze przedsiebiorczos¢ ludzi doprowadza do rozwoju gospodarczego;
przekonanie, ze pracajest podstawa pomyslnosci ludzi i narodéw;
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ksztattowanie postawy otwartosci na dokonaniainnych narodéw i kultur;

docenianie wartosci przemian gospodarczych i cywilizacyjnych;
rozwijanie zainteresowania historia gospodarki;
dostrzegani e konsekwencji niewlasciwego wykorzystania dokonan i proceséw gospodarczych.

8.2. Tresci nauczania

PROGRAM NAUCZANIA

PODSTAWA
PROGRAMOWA

Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcjelub grupy
lekgji

M aterial nauczania

Zakres podstawy
progr amowej .
Uczen:

Gospodarka starozytna

gospodarka towi ecko-zbieracka;

mezolit — poczatkiem epoki gospodarki
wytwarzajacej;

~rewolucja neolityczna’ i jg znaczenie w
dzigach ludzkosci;

epoki metalurgiczne (epoka miedzi i
z€elaza);

procesy zasiedlania danego regionu przez
ludnosci poszczegolnych kultur w swietle
badan archeol ogicznych w regionie;
geneza i naturalne uwarunkowania
powstawania pierwszych osad;
gospodarka i hande w panstwach
pierwszych cywilizacji — Egipt, Chiny;
rola Fenicjan w procesie rozwoju
gospodarki w basenie Morza
Srodziemnego;

gospodarka grecka;

gospodarka rzymska;

szlaki handlowe starozytnosci;

rozwdj kultury tuzyckigf na ziemiach
polskich i handlowe kontakty z Rzymem
— bursztynowy szl ak;

pojecia: wspdlnota pierwotna, dobra
pierwotne, ,rewolucja neolityczna’,
uprawa, hodowla, cywilizacja.

A.6.1. opisuje formy wymiany
handlowej w swiecie
Starozytnym

Historia pieniadza

geneza pieniadza i jego znaczenie w
wymianie handlowe;

pierwsze  pieniadze  kruszcowe i
upowszechnienie Sie monet;

rola pieniadza w
migdzynarodowym,;

pieniadz papierowy i
bezgotéwkowy w historii;
gospodarka towarowo-pieniezna.

handlu

obrét

A.6.2. opisuje  poczatki
pieniadza i wyjasnia
konsekwencje pojawienia Si¢
pieniadza w obrocie
handlowym

Credere znaczy ufa¢ —
finansowanie
przedsiewziec
handlowych w historii

formy kredytowania starozytnosci;
lichwai kredyt w $redniowieczu;
formy kredytowania  w
nowozytne;

XIX-wieczny kredyt;

kredyt w gospodarce rynkowey;
pojecia: kredyt, lichwa.

epoce

B.6.1. opisuje rézne formy
kredytowania przedsiewzie¢
handlowych (i innych) w
starozytnosci, sredniowieczu i
czasach nowozytnych;
wyjasnia niezbednos¢ kredytu
dia funkcjonowania
gospodarki rynkowej

Gospodarka
sredniowiecza

gospodarka wczesnego sredniowiecza —
regres gospodarczy w V-VII wieku,

B.6.2. wyjasnia stosunek
Kosciola do bogactwa i
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ozywienie gospodarcze w VII1-X wieku;
geneza i rozw¢j feudalizmu — system
lenny, feudalna witasnos¢ ziemi, renta
feudalna;

rola zakonow w rozwoju gospodarczym;

gospodarka ~w  okresie  rozkwitu
sredniowiecza  (XI-XIlI  wiek) —
odrodzenie  gospodarki  towarowsj,
rozwéj miast europgskich, migskie
rzemiosto, intensyfikacja  rolnictwa,
osadni ctwo;

wptyw wypraw krzyzowych na rozwdj
gospodarczy;

handel lewantynski i hanzeatycki;
instytucje finansowe oraz organizacje
rzemieslnicze i kupieckie w
$redniowieczu — poczatki bankow;

kryzys gospodarki sredniowieczng w
XIV wieku;

stosunek  Kosciota do bogactwa i
bogacenia si¢ w $redniowieczu;

pojecia: feudalizm, renta feudalna, wasal,
senior, lenno, dwupolwka, tréjpol dwka,
kolonizacja niemiecka, panszczyzna,
czynsz, cech, samorzad migjski, naktad,
manufaktura.

bogacenia Sie w
Sredniowieczu

Gospodarka w czasach

ekonomiczne konsekwencje widkich

C.6.1. opisuje instytucje

nowozytnych odkryé geograficznych — rewolucja | wazne dla rozwoju gospodarki
handlowa, rewolucja cen; kapitalistyczng (na przyktad
dualizm gospodarczy; bank, gietdg, weksd);
nowa szlaki handiowe — poczatki | Charakteryzuje o
nowozytnego handlu dalekomorskiego; | Ponadregionalne wigzi
instytugje i narzedzia gospodarcze — | 9ospodarcze  w epoce
gieldy towarowe i pieniezne, banki, | NOWOzytneg
kantory, wekde;
gospodarka  folwarczno-panszczyzniana
w gospodarce ponadregionalne;
mysl  ekonomiczna w  panstwach
nowozytnych - kolbertyzm,
merkantylizm i kameralizm.

Poczatki kapitaizmu ewolucja form organizacji przemystu — | C.6.2.  wyjasnia  geneze

system naktadczy i manufaktura;

proces ogradzaniai dzierzawa;

poczatki kolonializmu europeskiego;
nowozytne kompanie handlowe;
burzuazja i walka o prawa polityczne i
gospodarcze;

geneza i poczatki rewol ucji
przemystowej — mechanizacja przemystu
widkienniczego, przelom w hutnictwie i
obrobce zelaza, maszyna parowa,
transport;

liberalizm gospodarczy — zatozenia i
redizacja;
pojecia:
akumulacja
burzuazja,
gospodarczy.

przemystowa,
koloniaizm,
liberalizm

rewolucja
kapitatu,
fizjokratyzm,

gospodarki kapitaistyczng w
Europie i ocenia role, jaka
odegrat kapitalizm w
zapewnieniu Europie
pierwszenstwa w nowozytnym
swiecie

XIX-wieczny

przyczyny i konsekwencje eksplozji

D.6.1. charakteryzuje
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kapitalizm

demograficznej; procesy migracyjne,
X1X-wieczny kolonializm;

monopolizacji przemystu w XIX wieku;
industrializacja;

rewolucja agramna —  ptodozmian,
mechani zacja, nawozenia, nowe rosliny;
gospodarka polska pod zaborami;
kwestia robotniczai powstanie zwiazkow
zawodowych;

rozwoj miast przemystowych w XIX
wieku;

idea panstwa opiekunczego w XIX
wieku;

pojecia: druga rewolucja przemystowa,
urbanizacja, industrializacja, rewolucja
agrarna, panstwo opiekuncze,

gospodarke kapitaistyczna w
XIX wieku; opisuje miasto
przemystowe; wyjasnia
Znaczenie kwestii robotnicze i
panstwa opiekunczego

8. Wizje rozwoju pochwata i krytyka XIX-wiecznego | D.6.2. charakteryzuje poglady
gospodarki. kapitalizmu; entuzjastow kapitalizmu oraz
Gospodarka  przetomu XIX-wieczne wizje rozwoju gospodarki; | przedstawia krytyczne opinie
wiekow marksowska teoria ekonomiczna i | ha  temat  gospodarki

praktyka w Rosji Radzieckig oraz | kapitalistycznej w XIX wieku;
ZSRR; wyjasnia gtéwne zatozenia
wptyw | wojny $wiatowej na przemiany | marksowskigj teorii
gospodarcze na swiecie; ekonomicznej

gospodarka okresu migdzywojennego;

wielki kryzys — geneza, przebieg, skutki;

gospodarka Il Rzeczypospolitej;

9. | Gospodarka realnego gospodarcze konsekwencje Il wojny | E.6.1. charakteryzuje

socjalizmu swiatowej; gospodarke realnego
odbudowa zniszczea wojennych, socjalizmui jg konsekwencje
gospodarka realnego socjaizmu -
reformy rolne, nacjonalizacja,
kol ektywizacja, plany gospodarcze;
integracja ekonomiczna panstw
socjalistycznych — RWPG;
gospodarka PRL — cechy, ogolne
tendencje gospodarcze, bariery wzrostu
gospodarczego, proby reform;
konsekwencje gospodarki  centranie
planowang w  panstwach  bloku
wschodniego;
pojecia: gospodarka centranie
planowana, nacjonalizacja,
kol ektywizacja, plan gospodarczy.

10. | Modele gospodarki problemy gospodarcze $wiata po Il | E.6.2. wyjasnia, czym jest
kapitaistyczne. wojnie swiatowej; panstwo opiekuncze, i opisuje
Panstwo opiekuficze plan Marshalla, zimna wojna, wyscig | j€J0 geneze; opisuje kilka

zbrojen; przyktadéw  wspétczesnych
dekolonizacja i  problem  panstw | Pastw opiekunczych;
Trzeciego Swiata a  gospodarka | Przedstawia argumenty  w
europejska; sporze o efektywnosé i
proces gospodarczej integracji | SPrawi edliwosé¢ panstwa
europgiskiej; opiekunczego

modele gospodarki kapitaistycznej po Il
wojnie $wiatowey;

przyktady = wspotczesnych
opiekunczych;

spor nad celowoscia tworzenia panstwa

panstw




opiekunczego;
- pojecia panstwo opiekuncze, Trzeci
Swiat.

8.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:

znaczenie pierwszych surowcow dla rozwoju stosunkéw gospodarczych w okresie prehistorycznym;
charakter gospodarki towiecko-zbierackigj;

przyczyny przechodzenia z koczowniczego na osiadly tryb zycia i wplyw tego procesu na zmiang
sposobu gospodarowania;

proces powstawania pierwszych rzemiost;

geneze i naturalne uwarunkowania powstawania pierwszych osad;

znaczenie handlu wymiennego dlarozwoju pierwszych cywilizacji;

pojecie, geneze i znaczenie rewolucji neolityczney;

proces ksztattowania S¢ pierwszych podziatéw spotecznych oraz ich geneze;

cechy charakterystyczne gospodarki panstw starozytnego Bliskiego Wschodu, znaczenie systemoéw
irygacyjnych;

role Fenicjan w procesie rozwoju gospodarki w basenie Morza Srédziemnego;

geneze i znaczenie pieniadza w panstwach starozytnych oraz jego konsekwencje dlarozwoju handlu;
wptyw uwarunkowan naturalnych i politycznych starozytng Grecji narozwdéj handlu dal ekomorskiego;
cechy gospodarki greckig w okresie klasycznym i hellenistycznym;

cechy gospodarki rzymskig i role sieci drog w Imperium Romanum w rozwoju handlu;

znaczenie szlakdw handlowych starozytnosci;

wptyw wojen narozwdéj gospodarki w starozytnosci;

geneze, funkcjei znaczenie kredytu w réznych epokach historycznych;

pojecie wielka wedrowka ludéw i jg wptyw na ksztaltowanie sie gospodarki i wymiany handiowe w
okresie wczesnego sredniowiecza;

uwarunkowania procesu agraryzacji miast we wczesnym $redniowieczu;

role zakonow chrzescijanskich w przekazywaniu wiedzy rolniczej we wczesnym $redni owieczu;

geneze i rozwoj feudalizmu oraz jego wplyw na stosunki spoteczno-gospodarcze;

stosunek Kosciota do bogactwai bogaceniasie w sredniowieczu;

przemiany w gospodarce, w rolnictwie i w rozwoju miast w X1-XI1 wieku;

wptyw procesdw lokacyjnych na gospodarke petnego i p6znego sredniowiecza;

role wypraw krzyzowych i handlu lewantynskiego na wymiang towarows Europy z Azja;

znaczenie handlu hanzeatyckiego na gospodarke pétnocng i srodkowej Europy;

geneze powstania ingytucji finansowych oraz organizacji rzemieslniczych i kupieckich w okresie
p6znego $redniowiecza oraz ich znaczenie dla proceséw gospodarczych;

przyczyny kryzysu gospodarki $redniowieczneg w X1V wieku;

rozwdj systemu naktadczego i manufaktur oraz ich konsekwencje spoteczne i gospodarcze;

znaczenie wypraw geograficznych dla rozwoju handlu dalekomorskiego oraz kolonializmu;

pojecie rewolucji cen oraz jg wplyw narozwdj stosunkéw wezesnokapitalistycznych w Europie;

proces rozwoju gietd towarowych i pienieznych oraz ich wplyw na tworzenie wymiany bezgotowkowej
w Europie nowozytnej;

podstawy tworzenia gospodarki ponadregionalng ze szczegdlnym uwzglednieniem handlu;

rolg dualizmu gospodarczego w procesach refeudalizacyjnych i defeudalizacyjnych w Europie
nowozytnej;

ksztaltowanie sie gospodarki folwarczno-panszczyzniang) w Polsce;

znaczenie handlu gdanskiego dla rozwoju gospodarki folwarczno-panszczyznianeg;

role wiadcdw Europy nowozytng) w tworzeniu zasad gospodarki wczesnokapitalistyczneg;

geneze i etapy rewolucji przemystowej oraz jg znaczenie dla rozwoju nowoczesnych form
gospodarowania;
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charakterystyczne cechy liberalizmu gospodarczego oraz wplyw tej doktryny na rozwdj stosunkéw
kapitalistycznych w Europie;

gtéwne zatozenia marksowskig teorii ekonomiczne;

wptyw rozwoju kapitalizmu na podjecie kwestii robotniczej i powstanie zwiazkéw zawodowych;

rozwoj miast przemystowych w XIX wieku i wptyw procesu industrializacji na przemiany spoteczne;
przyczyny eksplozji demograficzne i jg konsekwencje dla gospodarki;

charakter X1X-wiecznego kolonializmu;

proces monopolizacji przemystu w X1 X wieku oraz jego formy;

Znaczenie protekcjonizmu panstwowego i nacjonalizmu gospodarczego;

podstawowe problemy gospodarki polskiej pod zaborami oraz programy i reformy podegmowane w celu
doprowadzenia do rozwoju gospodarczego ziem polskich;

procesy uwtaszczeniowe na ziemiach polskich w X1X wieku;

wptyw | wojny $wiatowej na przemiany gospodarcze na $wiecie;

etapy rozwoju gospodarki oraz procesy gospodarcze w okresie miedzywojennym;

przyczyny, przejawy i préby przezwyciezeniawielkiego kryzysu z lat 1929-1934;

cechy charakterystyczne gospodarki panstw totalitarnych;

problemy i osiagniecia gospodarki Il Rzeczypospolitey ze szczegdinym uwzglednieniem reform
Grabskiego, budowy portu w Gdyni oraz budowy COP;

proces podporzadkowania gospodarki celom militarnym w przededniu wybuchu I1 wojny swiatowe;
charakter procesdw gospodarczych w okresie |1 wojny $wiatowe;

znaczenie planu Marshalla dla odbudowy gospodarki europejskigl po |1 wojnie swiatowey;

wptyw zimnegj wojny na stosunki gospodarcze na swiecie;

cechy charakterystyczne i konsekwencje gospodarki centralnie planowanegf w panstwach realnego
socjalizmu;

proces gospodarcze integracji europejskiej;

znaczenie procesdw dekolonizacyjnych i problemu panstw Trzeciego Swiata dla gospodarki $wiatowej;
charakter i zasady funkcjonowania panstwa opiekunczego we wspotczesnym $wieci €

pojecia: wspdlnota pierwotna, dobra pierwotne, ,, rewolucja neolityczna’, uprawa, hodowla, cywilizacja,
kredyt, lichwa, feudalizm, renta feudalna, wasal, senior, lenno, dwupoldwka, tréjpolowka, kolonizacja
niemiecka, panszczyzna, czynsz, cech, samorzad migski, naklad, manufaktura, kolbertyzm,
merkantylizm, kameralizm, rewolucja przemystowa, akumulacja kapitatu, koloniaizm, burzuazja,
fizjokratyzm, liberalizm gospodarczy, druga rewolucja przemystowa, urbanizacja, industrializacja,
rewolucja agrarna, panstwo opiekuncze, gospodarka centralnie planowana, nacjonalizacja,
kolektywizacja, plan gospodarczy, panstwo opiekuncze, Trzeci Swiat.

Uczen potr afi:

opisa¢ formy wymiany handlowej w $wiecie starozytnym,;

scharakteryzowaé poczatki pieniadza i wyjasni¢ konsekwencje pojawienia si¢ pieniadza w obrocie
handlowym;

dokona¢ andizy réznych form kredytowania przedsiewzie¢ gospodarczych w starozytnosci,
sredniowieczu i czasach nowozytnych;

wyjasni¢ niezbednos¢ kredytu dla funkcjonowania gospodarki rynkowsy;

oceni¢ stosunek Kosciota do bogactwa i bogaceniasie w sredniowieczu;

opisa¢ instytucje wazne dlarozwoju gospodarki kapitaistycznej;

scharakteryzowaé ponadregionane wiezi gospodarcze w epoce nowozytnej;

wyjasni¢ geneze gospodarki kapitalistyczng w Europie i oceni¢ role, jaka odegrat kapitalizm w
zapewnieniu Europie pierwszenstwa w nowozytnym swiecie;

dokona¢ charakterystyki gospodarki kapitalistyczngl w X1X wieku;

wyjasni¢ znaczenie kwestii robotniczey;

dokona¢ analizy pogladéw entuzjastéw kapitalizmu oraz przedstawi¢ krytyczne opinie na temat
gospodarki kapitalistyczng w XIX wieku;

wyjasni¢ giéwne zatozenia marksowskigj teorii ekonomiczngj;

scharakteryzowaé gospodarke realnego socjalizmu i jgf konsekwencje;
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wyjasni¢, czym jest panstwo opiekuncze i przedstawi¢ jego geneze, odnoszac sie do réznorodnych
przyktadéw wspoétczesnych panstw opiekunczych;

przedstawi¢ argumenty w sporze o efektywnos¢ i sprawiedliwosé panstwa opi ekunczego;

wskazywaé na mapie omawiane wydarzenia;

poda¢ daty najwazniejszych wydarzen z zakresu historii gospodarki;

wymieni¢ postacie najwybitnigiszych reformatoréw i ideologéw gospodarczych réznych epok oraz
wskaza¢ dokonane przez nich osiagniecia;

porzadkowaé przyczyny procesow zwiazanych z historia gospodarki;

ocenia¢ skutki spotecznei polityczne przedsiewzie¢ gospodarczych w réznych epokach;
charakteryzowa¢ procesy prowadzace do przemian gospodarczych;

wartosciowaé przedsiewziecia gospodarcze réznych epok historycznych;

ustosunkowywaé si¢ do réznych teorii i sporéw dotyczacych kapitalizmu i panstwa opiekunczego;
wyjasni¢, czym jest tak zwane panstwo opiekuncze na przykladzie kilku wspoiczesnych panstw
opiekunczych;

wyjasni¢, na czym polega kryzys panstwa opiekunczego;

wyszukiwaé, selekcjonowag i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrodel dotyczacych historii
gospodarki, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, a takze dokonywacé
rekonstrukcji faktow naich podstawie;

prezentowa¢ posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskuge z zachowaniem zasad Kkultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspGtpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowa¢ zadania;
postugiwaé si¢ poznana terminologia z zakresu historii gospodarki w sposob zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowaé krétszei dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;
wykorzystywa¢ zdobyta wiedze i umigjgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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Stiglitz J. E., Globalizacja, Warszawa 2004.
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9. Rzadzacy i rzadzeni

9.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

uswiadomienie réznorodnosci przejawdw zycia politycznego na przestrzeni dziejow;

ukazanie wzajemnych relacji miedzy rzadzacymi arzadzonymi na przestrzeni dzigow;

scharakteryzowanie procesdw polityczno-spotecznych w réznych epokach historycznych;

ukazanie genezy omawianych procesow;

scharakteryzowanie mechanizmu funkcjonowania starozytng polis,

zapoznanie z ideatami i wartosciami demokracji atenskigj oraz republiki rzymskie,

scharakteryzowanie dorobku politycznego lideréw politycznych demokratycznych Aten i Rzymu
republikanskiego;

wyjasnienie poje¢ obywatel i obywatel stwo w réznych epokach historycznych na podstawie charakterystyki
przemian ustrojowych omawianych terytoriow;

przedstawienie recepcji antycznego pojecia obywatel w poznigiszych epokach z uwzglednieniem
Rzeczypospolitel przedrozbiorows;

scharakteryzowanie zakresu wiadzy cesarza, papiezai kréla oraz ich wzajemnych relacji w $redniowieczu;
zapoznanie z zakresem wtadzy samorzadu miejskiego w sredniowiecznym miescie;

omaowienie zasad systemu feudalnego oraz jego reliktow w péznigjszych epokach;

wskazanie genezy parlamentaryzmu w Europie i Polsce;

scharakteryzowanie funkcjonowania staropolskiego parlamentaryzmu oraz poréwnanie z  innymi
parlamentami europejskimi w epoce nowozytnei;

ukazanie wagi sgmu i sgmikéw w Rzeczypospolitey;

zanalizowani e zjawiska oligarchizacji zycia politycznego w | Rzeczypospalite;

przedstawienie na wybranych przyktadach zjawiska rewolucji spoteczno-palityczng i jego ideowych
korzeni;

zapoznanie z cechami ruchu anarchistycznego w X1X i XX wieku;

przedstawieniei dokonanie oceny dziatalnosci opozycji polityczng w PRL;

objasnienie pojecia antyutopia, odwotujac sie do prac Orwellai Huxleya.

Umigjetnosci:

rozwijanie umieigtnosci stosowania poznanych poje¢ z zakresu historii polityki;

rozwijanie umiegjetnosci krytyczngl analizy i oceny przebiegu wydarzen i procesdw zwiazanych z
funkcjonowaniem réznych systemow politycznych;

podawanie wybranych przyktadéw aktywnosci polityczng obywateli w réznych epokach;

rozumienie kwestii motywacji obywateli do uczestniczeniaw zyciu politycznym w réznych epokach;
dostrzeganie ewolucji zycia politycznego i ksztattowania réznych systeméw politycznych na przestrzeni
réznych epok;

dostrzegani e wspdizaleznosci pomiedzy procesami ekonomicznymi i spotecznymi a politycznymi;
korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczney;

formutowanie i uzasadnianie ocen omawianych wydarzen i procesow;

|okalizowanie w czasie omawianych wydarzen i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasie;
lokalizowanie faktow i zjawisk w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw;

poréwnani e konsekwencji omawianych zjawisk, wydarzen i procesow;

ocenianie procesdw spoteczno-politycznych w réznych epokach historycznych.

Postawy:

ksztaltowanie postawy szacunku wobec prawa;

docenianie zasad reprezentowania spoteczenstwa przez zgromadzenia parlamentarne;

uswiadomienie niebezpieczenstw, jakie niesie ze soba powierzanie wiadzy jednostkom, bez skuteczne
kontroli ze strony demokratycznie wybranych organéw wtadzy;

uwrazliwienie na czynniki decydujace o demokratyzacji ustroju i na zagrozenia dla demokracji prowadzace
do powstawania ustrojow niedemokratycznych.
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rozwijanie zainteresowania historia spoteczno-polityczna.

9.2. Tresci nauczania

PROGRAM NAUCZANIA

PODSTAWA
PROGRAMOWA

Lp.

Przykladowe

jednostki tematyczne

—lekcjelub grupy
lekgji

M aterial nauczania

Zakres podstawy
progr amowej .
Uczen:

Obywatel w antyku

- od monarchii do demokragji — ustrgj i
spoteczenstwo Aten;

- ewolucja statusu obywatela w atenskie
palis;

- dziatalnos¢ Klestenesai Perykless;

- prawa przystugujace obywatelom
atenskim;

- eklezjaaenska;

- instytucja sadu skorupkowego i
przyktady jej stosowania;

- ewolucja ustroju rzymskiego oraz zakres
obywatel stwa w réznych okresach
dzigjow Rzymu;

- prawai przywilge przystugujace
obywatel om republikanskiego Rzymu;

- rolazgromadzenialudowegoi trybuna
ludowego w republice rzymskiej;

- status pozostatych grup spotecznych w
republikanskim Rzymie;

- przyczyny rozszerzania obywatel stwa
rzymskiego;

- pojecia: monarchia, arystokracja, tyrania,
oligarchia, demokracja, ostracyzm,
eforowie, archont, areopag, obywatel,
despotyzm, imperium, republika,
pryncypat, dominat, cesarstwo.

A.7.1. wyjasnia pojecie
obywatel i obywatel stwo w
atenskig polisi w
republikanskim Rzymie

Recepcja antycznego
pojecia obywatel

- gposoby i przyczyny recepcji antycznego
pojecia obywatel stwa w pdznigszych
epokach;

- zakres obywatel stwa w demokracji
szlacheckigl w Rzeczpospolitej epoki
nowozytne;

- rozszerzanie praw obywatelskich w
panstwach europejskich oraz Stanach
Zjednoczonych Ameryki w epoce
nowozytnel.

A.7.2. wyjasniarecepcie
antycznego pojecia obywatel
w pdznigjszych epokach, z
uwzglednieniem
Rzeczypospolite)
przedrozbiorowej

Cesarz, papiez, krdl...
patrycjusz

- odbudowaide cesarstwarzymskiego w
epoce sredniowiecznegj;

- zakres whadzy cesarskig w panstwie
frankijskim i Niemczech
sredniowiecznych;

- stosunek cesarza do ludnosci;

- charakter wiadzy papieskig w
Sredniowieczu;

- gpbr oinwestyture w XI wieku oraz jego
konsekwencje;

- konkordat w Europie sredniowieczng;

- monarchiauniwersalna Ottonallll;

B.7.1. charakteryzuje zakres
wladzy cesarza, papiezai
krélaoraz ich wzajemne
relacje w sredniowieczu;
opisuje zakres wiadzy
samorzadu miejskiego w
sredniowiecznym miescie
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wiadza krélewska w réznych panstwach
Europy sredniowieczng;

charakter wiadzy w panstwie polskim w
okresi e wczesnopiastowskim, rozbicia
dzielnicowego i za panowania ostatnich
Piastow;

przyczyny powstawania miast w
Sredniowieczu;

lokacje na prawie niemieckim,;

charakter wladzy wojta i tawy migjskieg
w §redniowieczu;

przywileje migjskiei patrycjuszowskie;
pojecia: biskup, patriarcha, synod, sobor,
dogmat, herezja, monarchia
patrymonialna, uniwersalizm papieski i
cesarski, schizma, zasady senioratu i
pryncypatu.

Feudalizm genezai zasady feudalizmu; B.7.2. andizuje relikty $wiata
pojecie monarchii patrymonianej; feudalnego w poznigjszych
procesy refeudalizacyjne i epokach
defeudalizacyjne w Europie w epoce
nowozytng oraz ich konsekwencje;
przyktady stosowania praw feudalnych w
nast¢pnych epokach;
pojecia: feudalizm, primogenitura,
feudat, wasal, lenno, senior, suweren,
suzeren, renta feudalna, immunitet,
beneficjum, alodium.

Parlamentaryzm parlamenty europejskie w epoce C.7.1. andizuje

staropolski natle sredniowiecza; funkcjonowanie

europeiskim geneza pol skiego parlamentaryzmu staropolskiego
cechy parlamentu staropol skiego; parlamentaryzmu natle
przywileje szlacheckie oraz ich porownawczym

konsekwencje;

zakres wiadzy i sposob zorganizowania
parlamentu staropol skiego w epoce
nowozytnej natle parlamentow
europegjskich;

pojecia: monarchia sanowa, parlament,
sem walny, sejmiki ziemskie,
demokracja szlachecka, wolna el ekcja,
Artykuty henrykowskie, pacta conventa,
monar chia parlamentarna

Oligarchia magnacka

przyczyny oligarchizacji
Rzeczypospolite) w XVI1I wieku;
przejawy wiadzy magnatow w
Rzeczpospolite;

liberum veto;

klientela magnacka;

rokosz w Rzeczpospolite) w XVII wieku;
ideol ogia sarmacka jako wyraz wol nosci
szlacheckid;

najwazniejsze rody magnackie
Rzeczypospolitg) w XVII wieku;
pojecia: konwokacja (sgm
konwokacyjny), konfederacja, rokosz,
magnateria, oligarchia magnacka

C.7.2. andizujei ocenia
zjawisko oligarchizacji zycia
politycznego i rozwoju
klienteli jako nieformalnego
systemu wiadzy w |

Rzeczypospolite)

Rewolucja

pojecie rewolucja;

D.7.1. nawybranych
przyktadach andizuje
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przyczyny, przebieg i znaczenie
rewolucji burzuazyjng w Anglii w XVII
wieku;

wptyw ideologii oswieceniana
przemiany swiatopogladowe i spoteczne
w XVII wieku;

genezarewolucji amerykanskig i jg
konsekwencje;

przyczyny i przebieg rewolucji
francuskigj;

najwazni gjsze dokumenty uchwalone
podczas rewolugji francuskigy;

nowe ideologie w X1X wieku;

genezai przebieg Wiosny Ludow;
przyktady rewolucji komunistycznych i
w pierwszel potowie XX wieku ze
szczeg6lnym uwzglednieniem rewol ugji
rosyjskich;

przyktady rewolucji po Il wojnie
swiatowej;

rewol ucja spoteczno-obyczajowa;

pojecia: empiryzm, racjonalizm, deizm,
ateizm, encyklopedysci, Deklaracja
Praw Czowieka i Obywatela, monarchia
konstytucyjna, jakobini, koalicja, terror,
dyrektoriat, wojskowy zamach stanu,
konsulat, trializm, syjonizm,
antysemityzm, abolicjonizm, komunizm.

zjawisko rewolucji spoteczno-

polityczne i jego ideowe
korzenie

Anarchizm

geneza anarchizmu oraz jego gtéwni
ideolodzy;

cechy charakterystyczne réznych nurtéw
anarchizmu X1 X-wiecznego i XX-
wiecznego;

przyktady prob zastosowaniaideol ogii
anarchistyczng w praktyce (Komuna
Paryska, rewolucjal905).

D.7.2. nawybranych
przyktadach andizuje ruch
anarchigyczny

Opozycja politycznaw
PRL

postawy spoteczne w okresie PRL ;
sposoby walki spoteczenstwa polskiego z
wiadza komunistyczna;

przebieg i konsekwencje polskich
niepokojéw polityczno-spotecznych w
PRL;

genezai znaczenie dziatalnosci KOR i
ROPCIO;

geneza powstaniaNSZZ Solidarnos¢ oraz
znaczenie zwiazku dla procesow
dekomunizacyjnych;

dziatalnos¢ najwazniejszych postaci
opozycyjnych w okresie PRL ;

Znaczenie wyboru Karola Wojtyty na
papi eza dla spoteczenstwa pol skiego;
pojecia: opozycja, drugi obieg, Sierpien
1980, stan wojenny, okragty stét.

E.7.1. nawybranych
przyktadach andizuje
dziatalnos¢ opozyciji
polityczng w PRL

10.

Antyutopia

pojeciei geneza antyutopii;

Obywatel Kane Orwella,

Nowy wspaniafy swiat Huxleya;
przyktady wykorzystania antyutopii w
filmie,

E.7.2. objasniapojecie

antyutopia, odwotujac sie do

prac Orwellai Huxleya
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9.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:

- charakter palis oraz zakres obywate stwa w réznych okresach historii Aten;

- dzialalno$¢ reformatoréw atenskich, gtdwnie Klgstenesai Peryklesa;

- prawa przystugujace obywatelom atenskim;

- rolg eklezji w Atenach;

- znaczeniei przyktady wykorzystania ostracyzmu;

- statusinnych grup spotecznych w Atenach;

- ewolucje ustroju rzymskiego oraz zakres obywatel stwa w réznych okresach dzig 6w Rzymu;

- prawai przywilge przystugujace obywatel om republikanskiego Rzymu;

- role Zgromadzenia Ludowego i trybuna ludowego w republice rzymskiegj;

- status pozostatych grup spotecznych w republikanskim Rzymie;

- przyczyny rozszerzania obywate stwa rzymskiego;

- sposoby recepcji antycznego pojecia obywate stwa w poznigjszych epokach;

- zakres obywatelstwa w demokracji szlacheckig w Rzeczpospolitej epoki nowozytne;

- rozszerzanie praw obywatel skich w panstwach europejskich oraz Stanach Zjednoczonych Ameryki w epoce
nowozytne;

- przyczyny odbudowy cesarstwa rzymskiego w epoce sredniowieczng;

- zakres wladzy cesarskigl w panstwie frankijskim i Niemczech sredniowiecznych;

- stosunek cesarza do ludnosci oraz innych panstw europejskich;

- charakter wiadzy papieskig w sredniowieczu;

- geneze i przebieg sporu o inwestyturg w X1 wieku oraz jego konsekwencjg;

- pojecie konkordat oraz przyktady zawartych konkordatow w Europie $redniowieczng;

- koncepcje monarchii uniwersalng;

- zakreswiadzy krélewskiej w réznych panstwach Europy $redniowieczney;

- charakter wtadzy w panstwie polskim w okresie wczesnopiastowskim, rozbicia dzielnicowego i za
panowania ostatnich Piastow;

- przyczyny powstawania miast w sredniowieczu oraz ich rolg;

- wplyw procesdw lokacyjnych narozwdj samorzadnosci migjskiej w $redniowieczu;

- charakter wiadzy wojtai tawy migjskig w $redniowieczu;

- znaczenie przywilejow migjskich i patrycjuszowskich;

- geneze i zasady feudalizmu oraz feudalngj struktury spoteczne;

- pojecie monarchii patrymonialne;

- procesy refeudalizacyjne i defeudalizacyjne w Europie w epoce nowozytne oraz ich konsekwencje;

- przyktady stosowania praw feudalnych w nastgpnych epokach;

- proces wyksztatcenia si¢ parlamentow w Europie w epoce sredniowiecza;

- geneze polskiego parlamentaryzmu oraz jego cechy;

- przyczyny nadawania przywile 6w szlacheckich oraz ich konsekwencje;

- zakreswiladzy i sposdb zorganizowania parlamentu staropol skiego;

- proces dligarchizacji Rzeczypospolite) w XVI1 wieku oraz jego przyczyny i konsekwencje;

- przejawy wiadzy magnatéw w Rzeczypospalite);

- wpltyw liberum veto na ostabienie panstwa pol skiego;

- pojecieklienteli magnackig i jej znaczenie w procesie oligarchizadji;

- znaczenierokoszu w Rzeczypospolite) w XVII wieku;

- ideologi¢ sarmacka jako wyraz wolnosci szlacheckiey;

- najwaznigjsze rody magnackie Rzeczypospolitef w XVII wieku;

- charakter pojeciarewolucja;

- przyczyny, przebieg i znaczenie rewolucji burzuazyjng w Anglii w XVI11 wieku;

- wptyw ideologii o$wiecenia na przemiany swiatopogladowe i spotecznew XV wieku;

- geneze rewolucji amerykanskig i jg konsekwencje;

- przyczyny i przebieg rewolucji francuskig oraz najwazniejsze dokumenty uchwal one podczas jg trwania;

- wplyw nowych ideologii powstatych w X1X wieku na proces wzrostu swiadomosci spotecznej;

- geneze i przebieg Wiosny Ludow oraz jg wplyw na zmiane stosunkow miedzy wiadza a spoteczenstwem;

- przyktady rewolucji komunistycznych w pierwszel potowie XX wieku ze szczegdlnym uwzglednieniem
rewolucji rosyjskich;

- przyktady rewolucji po Il wojnie $wiatowej, w tym rewolucji spoteczno-obyczajows;
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geneze anarchizmu oraz jego gtéwnych gtosicidli;

cechy charakterystyczne réznych nurtéw anarchizmu X1X-wiecznego i X X-wiecznego;

przyktady prob zastosowaniaideologii anarchistyczng w praktyce (Komuna Paryska, rewol ucjal905)
postawy spoteczne w okresie PRL ;

sposoby walki spoteczenstwa pol skiego z wiadza komunistyczna;

przebieg i konsekwencje polskich niepokojow polityczno-spotecznych w PRL;

geneze i znaczenie dziatalnosci KOR i ROPCIO;

geneze powstania NSZZ Solidarnos¢ oraz znaczenie zwiazku dla procesdw dekomunizacyjnych;

dziatalnos¢ najwazniejszych postaci opozycyjnych okresie PRL;

znaczenie wyboru Karola Wojtyty na papieza dla spoteczenstwa pol skiego;

geneze pojecia antyutopii i przyktady jej wykorzystaniaw literaturze;

Znaczenie przedstawien $wiata w dzietach Orwellai Huxleya oraz w filmie;

pojecia: monarchia, arystokracja, tyrania, oligarchia, demokracja, ostracyzm, eforowie, archont, areopag,
obywatel, despotyzm, imperium, republika, pryncypat, dominat, cesarstwo, biskup, patriarcha, synod,
sobér, dogmat, herezja, feudalizm, primogenitura, feudat, wasal, lenno, senior, suweren, suzeren, renta
feudalna, immunitet, beneficjum, aodium, monarchia patrymonialna, monarchia patrymoniana,
uniwersalizm papieski i cesarski, schizma, zasady senioratu i pryncypatu, monarchia stanowa, parlament,
sgm walny, sejmiki ziemskie, demokracja szlachecka, wolna elekcja, Artykuty henrykowskie, pacta
conventa, konwokacja (sejm konwokacyjny), konfederacja, rokosz, magnateria, oligarchia magnacka,
monarchia parlamentarna, empiryzm, racjonalizm, deizm, ateizm, encyklopedysci, Deklaracja Praw
Cziowieka i Obywatela, monarchia konstytucyjna, jakobini, koalicja, terror, dyrektoriat, wojskowy zamach
stanu, konsulat, trializm, syjonizm, antysemityzm, abolicjonizm, komunizm, opozycja, drugi obieg,
Sierpien 1980, stan wojenny, okragty stot.

Uczen potr afi:

wyjasni¢ pojecie obywatel i obywatel stwo w atenskig polisi w republikanskim Rzymie;

wskaza¢ przyklady recepcji antycznego pojecia obywatel w poznigjszych epokach, z uwzglednieniem
Rzeczypospolitel przedrozbiorows;

scharakteryzowaé zakres whadzy cesarza, papiezai krdla oraz ich wzajemnerelacje w $redniowieczu;
opisa¢ zakres wtadzy samorzadu miejskiego w sredniowiecznym miescie;

wskaza¢ relikty swiata feudalnego w péznigjszych epokach;

dokona¢ analizy poréwnawczg funkcjonowania staropol skiego parlamentaryzmu;

oceni¢ zjawisko oligarchizacji zycia politycznego i rozwoju klienteli jako nieformalnego systemu wiadzy w
| Rzeczypospolite;

przyktadach;

dokona¢ analizy ruchu anarchistycznego na wybranych przyktadach ;

dokona¢ analizy i oméwi¢ dziatalnosé opozycji polityczng w PRL nawybranych przyktadach;

objasni¢ pojecie antyutopii, odwotujac si¢ do prac Orwellai Huxleya;

wskazywaé na mapie omawiane wydarzenia;

poda¢ daty najwazniejszych wydarzen z historii polityczno-spoteczne;

wymieni¢ postacie najwybitnigszych wiadcow oraz obywateli;

porzadkowaé przyczyny procesow zwiazanych z historia polityczno-spoteczna;

ocenia¢ skutki spoteczne, gospodarczei kulturowe omawianych zagadniea w réznych epokach;
wartosciowa¢ omawiane wydarzenia z réznych epok historycznych;

wyszukiwaé, selekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrodet w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnej i dokonywa¢ rekonstrukcji faktéw naich podstawie;
prezentowaé posiadana wiedze i umigetnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskuge z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspGtpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowat zadania;

postugiwaé sie poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka polskiego, konstruowaé krétsze i
diuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

wykorzystywa¢ zdobyta wiedze i umigigtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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10. Wojna i wojskowos¢

10.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

wskazanie najwaznigjszych przyczyn wojen w réznych okresach historycznych z uwzglednieniem specyfiki
poszczegdlnych epok;

przedstawienie strategii Aleksandra Wiekiego i Juliusza Cezaranawybranych przyktadach;

omaowienie organizacji i techniki wojenng armii rzymskiey;

scharakteryzowanie etosu rycerskiego;

wyjasnienie koncepcji wojny sprawiedliwe i niesprawiedliwe w sredniowieczu;

dokonanie analizy przyczyn i nastgpstw wojen religijnych w nowozytnej Europie;

przedstawienie wybranych sylwetek wodzow i ich strategii z okresu Rzeczypospolitel przedrozbiorowsy;
zaprezentowanie strategii Napoleonall;

dokonanie analizy czarne i biatel legendy napoleonskie;

poréwnanie koncepcji stworzeniatadu swiatowego: Pax Romana, Pax Britannica i Pax Americana;
omowienie wybranych przepisow prawa miedzynarodowego dotyczacych waojny;

dokonanie charakterystyki ruchu pacyfistycznego;

przedstawienie wizji globalneg zagtady obecneg w literaturzei filmach science fiction;

przedstawi enie stosowanych rodzajéw uzbrojeniai sposobdw obrony w réznych epokach historycznych;
omowienie genezy danych wydarzen historycznych;

postugiwanie Si¢ pojeciami z zakresu historii wojen;

ukazanie zwiazku migdzy walka o zachowanie pokoju a rozwojem spotecznym;

dostrzegani e wptywu wojny na zycie codzienne ludzi oraz na zmiany spoteczne z nigl wynikajace;
przedstawienie konsekwencji $wiatopogladowych i etycznych wojny.

Umigjetnosci:

rozwijanie umigetnosci poprawnego postugiwania Si¢ poznanymi pojeciami z zakresu historii
WOj SKOWOSCi;

rozwijanie umigjetnosci krytycznel analizy i oceny omawianych procesow i wydarzen historycznych;
korzystanie z réznorodnych zrodet wiedzy historyczney;

formutowanie i uzasadnianie ocen omawianych procesow i wydarzen historycznych;

lokalizowanie faktow z zakresu historii wojskowosci w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w
czasie

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii wojskowosci w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw dotyczacych omawianych procesow i wydarzen historycznych;

ocenianie omawianych procesow i wydarzen historycznych.

Postawy:

ksztattowanie swiadomosci strat i zniszczen przynoszonych przez wojng;

ksztattowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodéw;

uswiadomienie, ze najwyzsza wartoscia jest zycie ludzkie;

zrozumienie koniecznosci wprowadzania ograniczen w prowadzeniu wojen oraz koniecznosci
poszukiwania pokojowych rozwiazan konfliktow miedzynarodowych;

uswiadomienie znaczenia prawa humanitarnego dla ochrony praw cztowieka;

rozwijanie zainteresowania historia wojen i wojskowosci;

odrzucenie postaw ksenofobicznych, fanatyzmu, nienawisci spoteczngj, totalitaryzmu;

ocenianie uzycia srodkéw militarnych do realizacji cel 6w politycznych i gospodarczych;

dostrzeganie zmian spotecznych, cywilizacyjnych i gospodarczych wywotywanych konfliktami i ocenianie
ich.

10.2. Tresci nauczania

PODSTAWA

PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
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Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcjelub grupy
lekgji

M aterial nauczania

Zakres podstawy
progr amowej .
Uczen:

Aleksander Widlki i
Juliusz Cezar —wielcy
wodzowie
starozytnosci

przyczyny wojen i ich zasieg w swiecie
starozytnym, z uwzglednieniem specyfiki
greckigj i rzymskigy;

rozwo] panstwa macedonskiego za
panowania Filipall i Aleksandralll;
reformy  wojskowe  przeprowadzone
przez Filipa 1l i organizacja armii
macedonskie;

strategie i przebieg wojen Aleksandra
Wiekiego;

konsekwencje podbojow  Aleksandra
Wiekiego;

przyczyny i etapy podbojow rzymskich;
strategie i przebieg wojen Juliusza
Cezarg;

przebieg najwazniszych
stoczonych przez Juliusza Cezara;
konsekwencje wojny domowej toczone
przez Juliusza Cezarg;

pojecia: falanga, maniput.

bitew

A.8.1 na
przyktadach  charakteryzuje
strategie Aleksandra
Widkiego i Juliusza Cezara

wybranych

Potega armii rzymskigj

organizacja armii rzymskigf w réznych
okresach rozwoju panstwa;

uzbrojenie rzymskiego zotnierza;
przyczyny  podzialu  spoleczenstwa
rzymskiego naklasy,
najwazniejsze reformy
rzymskiego;

rzymskie machiny wojenne  oraz
przyktady ich wykorzystania;

organi zacja obozu rzymskiego legionu;
pojecia: legion, ob6z warowny (castra),
prowincja.

wojska

A.8.2 charakteryzuje
organizacje i technike
wojenng armii rzymskiej

W obronie wiary,
stabych i ucisnionych —
etos rycerski

genezai ewolucja etosu rycerskiego;
cechy charakterystyczne i odmiany etosu
rycerskiego;

sredniowieczne przyktady literackie i
ikonograficzne propagujace etos rycerski;
wzorce zachowan i postaci uznawane za
idealnych rycerzy;

przyczyny upadku etosu rycerskiego;
znaczenie broni palng dla zmian w
organizacji armii oraz $redniowiecznej
sztuki wojenngj;
pojecia:  etos
inwestytura.

rycerski, homagium,

B.8.1.
rycerski

charakteryzuje etos

W obronie wiary,
stabych i ucisnionych —
wojny sprawiedliwei
niesprawiedliwe w
sredniowieczu

proces ksztaltowania sSi¢
wczesnosredniowieczne;
przyczyny wojen i ich zasieg w
sredniowieczu, z uwzglednieniem
specyfiki poszczegolnych podokresow te)
epoki;

geneza pojecia wojna sprawiedliwva w
Sredniowieczu;
przyktady  wojen

Europy

uznawanych w

B.8.2. na
przyktadach wyjasnia
koncepcie wojny
sprawiedliwej i
niesprawiedliwej w
sredniowieczu

wybranych
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sredniowieczu za sprawiedliwe;
rozwoj ide  wony ,w
chrzescijanstwa’;

geneza pojecia wojna niesprawiedliwva w
Sredniowieczu;

przyktady konfliktéw niesprawiedliwych
i sposoby zapobieganiaim;

regulacje prawne dotyczace prowadzenia
wojen w péznym $redniowieczu;

pojecia: Treuga Dei, wojna sprawiedliwa,

obronie

wojna niesprawiedliwa,  kontrybucja,
krucjata.
Wojny religijne pozycja Kosciola katolickiego na | C.8.1. analizuje przyczyny i
nowozytng Europy przetomie $redniowiecza i czasbw | nastepstwa wojen religijnych
nowozytnych; W nowozytne Europie

przyktady walki z heretykami w
Sredniowieczu;

zZzmiany w sztuce wojenng  epoki
nowozytne;

przyczyny wojen religijnych w Europie
nowozytne;

najwazniegsze wyznania powstale w
okresie reformagji;

przebieg i  konsekwencje  wojen
religijnych w Niemczech i Francji w XVI
wieku;

Znaczenie pokoju augsburskiego oraz
edyktu nantejskiego;

przyczyny, przebieg i konsekwencje
wojny trzydziestoletniey;
tolerancjareligijnaw Rzeczypospalite;
pojecia: wojnareligijna.

Epokach widkich

polska sztuka wojenna od XVI do

C.8.2. charakteryzuje wybrane

hetmandw poczatku XVIII  wieku, organizacja | sylwetki wodzow i ich
polskig armii w XVI i XVII wieku natle | strategie z okresu
Europy; Rzeczypospolite)
kampanie Jana Zamoyskiego, Jana | przedrozbiorowej
Karola  Chodkiewicza, Stanistawa
Z.tkiewskiego, Stanistawa
Koniecpolskiego, Jana  Sobieskiego,

Stefana Czarni eckiego;

przyczyny i  przebieg wybranych
kampanii polskich hetmandw;

taktyka wielkich hetmanow;

pojecia: hetman widki koronny, hetman
wielki litewski, hetman polny (koronny i
litewski), husaria.

Legenda Napoleona okolicznosci przejecia wiadzy we Francji | D.8.1. na wybranych
przez Napoleona Bonaparte; przyktadach  charakteryzuje
najwicksze kampaniei bitwy prowadzone | Strategie Napoleona I
przez Napoleona; andizuje czana |1 biaa
organizaga i charakter  armii | legende ~ Napoleofiska;
napol eonskiej; wyjasnia roznice w ocenie
strategie Napoleonal; _Napoleona | w Polsce i w
geneza i znaczenie legendy Napoleona w innych pahstwach
Europiei dia Polakow; europejskich

spory  historyczne  wokét  postaci
Napoleona i toczonych przez niego
wojen;
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spuscizna epoki napoleonskie.

W imig pokoju na
Swiecie — Pax Romana,
Pax Britannica, Pax
Americana

pojecie i charakter Pax Romana oraz
przejawy jego stosowania;

pojeciei charakter Pax Britannica w X1X
wieku;

podtoze ideologiczne oraz ekonomiczne
pokoju brytyjskiego w XIX wieku;
konsekwencje spoteczne i cywilizacyjne
pokoju brytyjskiegop dla terenéw
kolonialnych;

pojecie i charakter Pax Americana oraz
przejawy jego stosowania w XIX i XX
wieku.

D.8.2. charakteryzuje i
poréwnuje trzy koncepcje
stworzenia fadu $wiatowego:
Pax Romana, Pax Britannica i
Pax Americana

Migdzynarodowe
prawo wojenne

rys historyczny prawa wojennego w
réznych epokach historycznych i kregach
kulturowych;

uwarunkowania polityczne, spoteczne i
ekonomiczne stosowania prawa
wojennego w  réznych  epokach
historycznych;

rozwd] koncepcji  miedzynarodowego
prawa wojennego w XIX wieku oraz
przyktady regulacji prawnych
dotyczacych prowadzenia wojny w XI1X
wieku;

wptyw | i Il wojny swiatowe na rozwdj
miedzynarodowego prawa wojennego w
XX wieku;

najwaznigjsze regulacjie prawne
dotyczacych prowadzenia wojny w XX
wieku i ich znaczenie;

rola ONZ i  Miedzynarodowego
Czerwonego Krzyza w konstruowaniu
miedzynarodowego prawa wojennego i
humanitarnego;

pojeciaz  prawo  wojenne,  prawo
humanitarne, konwencje haskie,
Migdzynarodowy Czerwony Krzyz.

E8.1

przepisy
miedzynarodowego
dotyczacego wojny

analizuje  wybrane

prawa

10.

Przysztos¢ ludzkosci —
pokdj czy zagtada

pojecie i charakter ideologii pacyfizmu
oraz jg geneza;

rys historyczny pacyfizmu oraz jego
najwieks glosicide w réznych epokach
historycznych;

rozwoj mysli pacyfistyczng w XX wieku
oraz jego wspoltczesne przgawy;

pojecie postapokalipsy i jego znaczenie
w literaturzei filmie science fiction;
uwarunkowania geopolityczne ewolucji
wizji postapokaliptycznych w literaturzei
filmiew XX wieku;

przyktady postapokalipsy w literaturze i
filmie,

E.8.2. charakteryzuje ruch
pacyfistyczny; charakteryzuje
wizje globalng  zagtady
obecna w literaturze i filmach
sciencefiction

10.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:
rozwdj panstwa macedonskiego za panowania Filipall i Aleksandralll;
znaczenie reform wojskowych przeprowadzonych przez Filipall;
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organizacje armii macedonskigj, ze szczegdlnym uwzglednieniem elementéw uzbrojenia;
konsekwencje bitwy pod Cherones i utworzenia Zwiazku Korynckiego;

przyczyny podjecia wyprawy antyperskig przez Aleksandralll;

przebieg najwaznigjszych bitew Aleksandra z uwzglednieniem taktyki stosowaneg przez wtadcg;
konsekwencje podboj éw Aleksandra Wielkiego;

przyczyny i etapy podbojéw rzymskich ze szczegdlnym uwzglednieniem podbojéw Juliusza Cezara;
taktyke stosowana podczas bitew przez Juliusza Cezarai jego przeciwnikow;

przebieg ngjwaznieszych bitew stoczonych przez Juliusza Cezarag;

konsekwencje wojny domowej toczong przez Juliusza Cezara;

organizacje armii rzymskig w réznych okresach rozwoju panstwa ze szczegdlnym uwzglednieniem
uzbrojenig;

przyczyny podziatu spoteczenstwa rzymskiego na klasy;

najwazniejsze reformy wojska rzymskiego;

stosowane przez rzymian machiny wojenne oraz przyktady ich wykorzystania;

organizacje obozu rzymskiego legionu;

geneze pojecia etosu rycerskiego oraz jego charakterystyczne cechy;

proces ewolucji etosu rycerskiego oraz jego réznorodne odmiany i przejawy;

sredniowieczne przyktady literackiei ikonograficzne propagujace etos rycerski;

wzorce zachowan i postaci uznawane zaidealnych rycerzy;

przyczyny upadku etosu rycerskiego;

proces ksztattowania Si¢ Europy wczesnosredniowiecznej;

geneze pojeciawojny sprawiedliweg w sredniowieczu;

przyktady $redniowiecznych wojen uznawanych za sprawiedliwe;

rozwdj idei wojny ,,w obronie chrzescijanswa’;

geneze pojecia waojny niesprawiedliwe w $redniowieczu oraz przyktady takich konfliktow;
regulacje prawne dotyczace prowadzenia wojen w poznym $redniowieczu

pozycje Kosciota katolickiego na przetomie sredniowiecza i czasdw nowozytnych oraz jego stosunek do
herezji i heretykow;

przyktady walki z heretykami w $redniowieczu;

przyczyny wojen religijnych w Europie nowozytnej;

najwazni g sze wyznania powstate w okresie reformaci;

przebieg i konsekwencje wojen religijnych w Niemczech i we Francji w XVI wieku,

Znaczenie pokoju augsburskiego oraz edyktu nantej skiego;

przyczyny, przebieg i konsekwencje wojny trzydziestoletniei;

organizacje polskich sit zbrojnych w XVI i XVII wieku;

dziatalnos¢ Jana Zamoyskiego, Jana Karola Chodkiewicza, Stanistawa Zotkiewskiego, Stanistawa
Koniecpol skiego, Jana Sobieskiego, Stefana Czarnieckiego;

bitwy stoczone przez wielkich polskich hetmandw i zastosowana w nich taktyke;

okolicznosci przejecia wiadzy we Francji przez Napoleona Bonaparte;

najwicksze kampaniei bitwy prowadzone przez Napoleong;

organizacje i charakter armii napoleonskiej;

taktyke stosowana przez armie Napoleona;

geneze i znaczenie legendy Napoleonaw Europiei dla Polakéw;

spory historyczne wokét postaci Napoleonai toczonych przez niego wojen;

spuscizne epoki napoleonskie;

pojeciei charakter Pax Romana oraz przejawy jego stosowania;

pojeciei charakter Pax Britannica w X1X wieku;

podtoze ideol ogiczne oraz ekonomiczne pokoju brytyjskiego w XI1X wieku;

konsekwencje spoteczne i cywilizacyjne pokoju brytyjskiego dlaterenéw kolonialnych;

pojeciei charakter Pax Americana oraz przejawy jego stosowaniaw XI1X i XX wieku;

rys historyczny prawa wojennego i jego przejawy w réznych epokach historycznych i kregach kulturowych;
uwarunkowania polityczne, spoteczne i ekonomiczne stosowania prawa wojennego w réznych epokach
historycznych;

rozwoj koncepcji miedzynarodowego prawa wojennego w X1 X wieku;

przyktady regulacji prawnych dotyczacych prowadzenia wojny w X1 X wieku;

wptyw | i Il wojny $wiatowej narozwoj miedzynarodowego prawa wojennego w XX wieku;
najwazni g sze regulacje prawne dotyczace prowadzeniawojny w XX wieku;
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role¢ ONZ w konstruowaniu miedzynarodowego prawa wojennego i humanitarnego;

pojeciei charakter ideologii pacyfizmu oraz jg geneze;

rys historyczny pacyfizmu oraz jego najwiekszych gtosicieli w réznych epokach historycznych;

rozwoj mysli pacyfistyczngl w XX wieku oraz jego wspotczesne przejawy;

pojecie postapokalipsy i jego znaczenie w literaturzei filmie science fiction;

uwarunkowania geopolityczne ewolucji wizji postapokaliptycznych w literaturze i filmiew XX wieku;
przyktady postapokalipsy w literaturzei filmie.

pojecia: Pax Romana, romanizacja, legion, maniput, falanga, etos rycerski, homagium, inwestytura, Treuga
Dei, wojna sprawiedliwa, wojna niesprawiedliwa, wojna religijna, kontrybucja, krucjata, hetman wielki
koronny, hetman wielki litewski, hetman polny (koronny i litewski), husaria, prawo wojenne, prawo
humanitarne, konwencje haskie, pacyfizm.

Uczen potr afi:

dokona¢ charakterystyki strategii Aleksandra Wiekiego i Juliusza Cezara;

opisa¢ organizacje i technike wojenna armii rzymskiegj;

dokona¢ charakterystyki etosu rycerskiego, wskaza¢ jego geneze, przejawy i odmiany;

wyjasni¢ koncepcje wojny sprawiedliwe i niesprawiedliwe w sredniowieczu;

dokona¢ analizy przyczyn i nastgpstw wojen religijnych w nowozytnej Europie;

scharakteryzowa¢ dziatalnos¢ wybranych wodzéw i ich strategie z okresu Rzeczypospolite
przedrozbiorowey;

dokona¢ charakterystyki strategii Napoleonal;

dokona¢ analizy czarnej i biate) legendy Napoleona;

wyjasni¢ réznice w ocenie Napoleona | w Polsce i w innych panstwach europeiskich;

dokona¢ poréwnania trzech koncepcji stworzenia tadu $wiatowego: Pax Romana, Pax Britannica i Pax
Americana;

dokona¢ analizy wybranych przepisow prawa miedzynarodowego dotyczacych wojny;

scharakteryzowa¢ geneze i rozwdj ruchu pacyfistycznego;

dokona¢ analizy wizji globalnegj zagtady obecnej w literaturze i filmach science fiction.

wskazywaé na mapie migjsca omawianych wydarzen;

poda¢ daty najwazniejszych wydarzen z historii wojskowosci;

wymieni¢ postaci e ngjwybitnigszych dowddcow wojskowych oraz wskaza¢ ich dokonania;

porzadkowaé przyczyny procesow zwiazanych z historia wojskowosci;

ocenia¢ skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe prowadzonych wojen;

charakteryzowac procesy prowadzace do rozwoju uzbrojenia;

wartosciowa¢ wydarzenia z zakresu historii wojen;

ustosunkowywac sie do réznych teorii | sporow dotyczacych przysztosci ludzkosci;

wyszukiwaé, selekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrddet dotyczacych historii
wojskowosci, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjngj, a takze dokonywaé rekonstrukcji
faktéw naich podstawie;

prezentowaé posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technol ogie informacyjno-komunikacyjne;

prowadzi¢ dyskuge z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspGtpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowat zadania;

postugiwaé si¢ poznana terminologia z zakresu historii wojskowosci w sposob zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowa¢ krétszei dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;
wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg i umigietnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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11. Ojczysty Panteon i ojczyste spory

11.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

wskazanie przyktadow wzoréw bohaterstwa, zolnierzy i obroncow ojczyzny oraz postaw obywatelskich z
antyczng literatury i higorii;

ukazanie przyktadéw wykorzystania wzoru bohatera antycznego w polskig literaturze;

scharakteryzowanie przyktadow polskich zotnierzy i bohater6w oraz ich wykorzystanie w polskiej mysli
polityczne réznych epok;

przedstawienie przyktadow wzordw antycznych obywateli z historii i literatury greckig i rzymskisy;
scharakteryzowanie wizerunku obywatela w literaturze, historiografii i publicystyce polskigj réznych epok;
zapoznanie z koncepcjami politycznymi wiadcow Polski z dynastii Piastow;

ukazanieroli Kosciotaw ksztattowaniu Se¢ polskiego panstwa epoce sredniowiecza;

przedstawienie wyzwan stojacych przed Rzeczpospolita w epoce nowozytnel oraz sposobow sprostania im
przez spoteczenstwo;

scharakteryzowanie reform podejmowanych w Rzeczypospolitef w XVI11 wieku;

omoéwienie przyczyny rozbiorow Polski oraz sporéw historiograficznych dotyczacych upadku
Rzeczypospolitg) w XVII1 wieku;

omowienie postaw spoteczenstwa pol skiego wobec zaborcow;

Zapoznanie z geneza, przebiegiem i konsekwencjami powstan narodowo-wyzwol enczych;

zanalizowanie ocen historiograficznych powstan narodowo-wyzwol enczych;

wskazanie koncepcji odbudowy panstwa polskiego po | wojnie swiatowej;

omoéwienie czynnikéw decydujacych o ksztalcie ustrojowym i terytorianym |l Rzeczypospolitg Polskigj
oraz panstwa polskiego w okresie PRL i po 1989 roku;

przedstawienie sytuacji spoteczenstwa polskiego pod dwiema okupacjami oraz postaw spotecznych wobec
okupantow;

zapoznanie z postawami spoteczenstwa polskiego wobec wiadzy komunistyczng po 1945 roku oraz
charakterem polskich niepokojéw spoteczno-gospodarczych;

dokonanie analizy dziatalnosci organizacji opozycyjnych w okresie PRL;

przedstawienieroli NSZZ Solidarnos¢ procesie obal ania komunizmu.

Umigjetnosci:

ocenianie wydarzen z historii Polski w poszczegdlnych epokach z uwzglednieniem ich genezy i
uwarunkowan spoteczno-politycznych;

uswiadomienie, ze historia nie jest dziedzing martwa, gdyz historycy poprzez badania zmienigja
dotychczasowe ustalenia;

podejmowanie dyskusji, formutowanie argumentéw oraz zajmowanie stanowiska w sporach dotyczacych
waznych wydarzen z historii Polski;

rozwijanie umigetnosci przyjmowania argumentow popartych dowodami;

rozwijanie umieigtnosci poprawnego postugiwania si¢ poznanymi pojeciami z zakresu Pol ski;

rozwijanie umigietnosci krytyczneg analizy i oceny wydarzen oraz procesow z historii Polski na podstawie
réznego rodzaju zrédet;

formutowanie i uzasadnianie ocen wydarzen i proceséw historycznych;

lokalizowanie faktow z zakresu historii Polski w czasiei uwzglednianie zmian zachodzacych w czasi€;
lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii Polski w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii Polski.

Postawy:

docenianie historii jako ,, nauczycielki zycia’;

dostrzeganie réznych stanowisk dotyczacych najwaznigjszych wydarzeh z historii Polski przy zachowaniu
szacunku do odmiennych pogladdw;

przekonywanie do swoich racji w sposob kulturalny i z zachowaniem zasad dobrej dyskusji;

potepienie bratobdjczych walk i ograniczania wolnosci;

docenianie suwerennosci i niepodlegtosci panstwows), zyciaw wolnym i demokratycznym panstwie;
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- docenianie swobod obywatelskich, przestrzegania praw cztowieka oraz checi wybaczenia doznanych
krzywd;

- ksztattowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodéw;

- docenianie osiagniec politycznych, spotecznych i kulturowych przodkéw;

- ksztattowanie postawy patriotyzmu i odpowiedzialnosci za losy panstwa polskiego i narodu;

- docenianieroali kultury w zachowaniu tozsamosci narodowe.

11.2. Tresci nauczania

PODSTAWA
PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
Przykladowe
L jednostki tematyczne : . Zakres podstawy
p. _lekcjelub grupy M aterial nauczania programowe .
< Uczen:
lekgji
1 Antyczni herosi - wzOr antycznego bohatera i obroncy | A.9.1. nawybranych
ojczyzny na wybranych przyktadach, | przyktadach charakteryzuje
takich jak na przyktad Achilles, Miltiades, | antyczne wzory bohaterstwa,
Leonidas, Hektor, Aleksander Widlki, | zotnierzai obroncy ojczyzny
Juliusz Cezar; oraz ich recepcje w polskie
- herosi i heroizm w polskig literaturze (na | mysli polityczngj, tradycji
przyktad Konrad Wallenrod, Reduta | literackiej oraz edukacyjnej
Ordona, Trylogia, Kamienie na szaniec,) | poznigjszych epok
- polscy zotnierze bohaterowie (na przyktad
Stanistaw Zotkiewski, Stefan Czarniecki,
Jan Henryk Dabrowski, Jozef Bem, Emilia
Plater, Jozef Pitsudski, Krzysztof Kamil
Baczynski, Tadeusz Gajcy, Wiadystaw
Raginis, Jozef Franczak, ps. ,Lalek”);
- wychowanie patriotyczne w oswieceniu;
- obronca ojczyzny w mysli politycznej
Widkig Emigracji;
- pojeciaz  heros, heroizm, Polskie
Termopile.
2. | Wzory enét - podstawowe wartosci i ideaty demokracji | A.9.2. charakteryzuje
obywatelskich atenskig oraz republiki rzymskiej; antyczny wzorzec obywatela
- wzorzec obywatelaw Atenach, Sparciei | Oraz jego recepcje W polskigj
Rzymie; mysli i praktyce polityczne
- przyktady i motywy aktywnosci pozniejszych epok

politycznel obywatdi Ateni Rzymu (na
przyktadzie Solona, Peryklesa, Sokratesa,
Cyncynata czy Katona)

- recepcja antycznego obywatel stwa w
ideatach sarmatyzmu — tradycja (tac.
mores maiorum), cnoty obywatel skie
(fac. virtutes), ,Ztotawolnos¢” (tac.
aurea libertas), honor i stawa (tfac. honor,
gloria);

- obraz obywatela w polskig publicystyce
epoki nowozytne;

- literackie wzory postaw obywatelskich w
epoce howozytne;

- wzor polskiego obywatela w
romantyzmiei pozytywizmie;

- postawy obywatelskie w okresie ||
Rzeczypospolitg oraz 11 wojny
swiatowej;

- pojecia: monarchia, arystokracja, tyrania,
oligarchia, demokracja, ostracyzm,




eforowie, archont, areopag, republika.

Ksztaltowanie sie
panstwa pol skiego

geneza polskiego panstwa natle
europeiskim;

grody plemienne w regionie;

wladza ksiazecai krolewska we
wczesnym [ rédniowieczu,
organizacja panstwa i ustroj;

panstwo Mieszka | — palityka
wewnetrznai zagraniczna; chrzest;
rzady Bolestawa Chrobrego; stosunki z
cesarstwem niemieckim; rozwaj
terytorialny panstwa, konflikty z
saSiadami;

kryzysi odbudowa panstwa

wczesnopi astowskiego;

zasada senioratu i jgf zZtamanie na
przetomie X11 i X1 wieku;

przemiany ustrojowe i spoteczne w
okresie rozbicia dziel nicowego;
péznosredni owi eczna monarchia:
zjednoczenie krélestwa, ksztaltowanie sie
monarchii stanowe;

pojecia: rozdrobnienie feudalne, zasady
senioratu i pryncypatu, wojewoda,
monarchia patrymonialna, monarchia
stanowa, Corona Regni Poloniae.

B.9.1. nawybranych
przyktadach charakteryzuje

koncepcje polityczne wiadcow

z dynadtii piastowskigj

Rola Kosciotaw
budowie panstwa
polskiego

chrzescijanskie podstawy cywilizagji
europgskiegf i rola Kosciotla w jg
ksztattowaniu;

budowanie administracji koscielng na
ziemiach polskich w X-XI wieku
(rozwdj terytorialny i instytucjonalny);
polscy whadcy w sporze o inwestyture;
dziatalnos¢ biskupa Jordana, biskupa
Ungera, Radzyma Gaudentego, $wictego
Wojciecha, biskupa Jakuba Swinki;
kultura [0 rédniowieczneg Polski;
sredniowieczne klasztory i inne osrodki
kultury chrzescijanskiel w regionie;
pojecia: biskup, inwestytura, opactwo,
konkordat.

B.9.2. charakteryzuje oraz

oceniarole ludzi Kosciotaw
budowie panstwa polskiego na

wybranych przyktadach

Wyzwania epoki
nowozytne

Polska w strukturach wyznaniowych
nowozytne Europy.

fenomen polskig tolerancji w XVI wieku
i wspdlistnienie wyznan w
Rzeczypospolitg szlacheckiey;

judaizm i migsce zydow @ w
spoteczenstwie polskim epoki
nowozytne;

kontrreformacja Ziemiach
Rzeczypospolitg) w XVI-XVII wieku;
unie z Litwa, administracja panstwem po
unii lubelskie;

Rzeczpospolita szlachecka na tle innych
panstw europeiskich — cechy nowozytnej
panstwowosci polskiej: elekcyjnos¢ tronu
i jg konsekwencje, rola sgmu i
sgimikow w Rzeczypospolite;

postawy obywateli wobec wyzwan

C.9.1 nawybranych
przyktadach charakteryzuje
postawy obywateli wobec
wyzwan epoki (XVI-XVIII
wiek)
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wojennych Rzeczypospolitef w  XVII
wieku;

najwazniejsze postacie sceny polityczne
dawngj Rzeczypospalitey;

oligarchia magnacka w XVII wieku —
kryzys szlacheckiego parlamentaryzmu,
rozwdj tendencji decentralistycznych;
reformy XVIII wieku a ingerencja
panstw osciennych;

Konsgtytucja 3 Maja w  opinii
wspotczesnych publicystéw i literatow;
Pojeciaz  zasada eekcyjnosci  tronu,
elekcja viritim, Artykuty henrykowskie,
pacta conventa, przywilg szlachecki,
ruch egzekucyjny, konfederacja
warszawska, demokracja szlachecka,
oligarchia magnacka, liberum veto, sgfm
konwokacyjny, prawa kardynalne,

Upadek |
Rzeczypospolite

przyczyny rozbioréw Polski;

stanowisko krakowskigj szkoty
historyczng na temat przyczyn upadku
panstwa pol skiego;

stanowisko warszawskigj szkoty
historyczngj na temat przyczyn upadku
panstwa pol skiego;

wspllczesne  stanowiska  dotyczace
przyczyn upadku Rzeczpospolite w
XVIII wieku.

C.9.2. charakteryzuje spory 0
przyczyny upadku |
Rzeczypospolite)

Wyhbicie si¢ na
niepodl egtos¢ — spor
nurtu insurekcyjnego i
nurtu realizmu
politycznego

przebieg i konsekwencje insurekgiji
kosciuszkowskiej;

dziatalnos¢ patriotyczna;

sprawa polska w epoce napoleonskigj;
geneza, przebieg i  konsekwencje
powstania listopadowego;

geneza, przebieg i konsekwencje Wiosny
Luddéw na ziemiach polskich;

geneza, przebieg i  konsekwencje
powstania styczniowego;

postawy pozytywistyczne;

obrona spoteczenstwa polskiego przed
wynarodowieniem;

kulturai nauka polskaw XIX wieku;
pojecia: insurekcja, ,noc listopadowa”,
Wiedka Emigracja, pozytywizm, Hakata,
stanczycy, Virtuti Militari, insurekcja,
naczelnik, kosynierzy, Uniwersa/

D.9.1 charakteryzuje i ocenia
polityczne koncepcje nurtu
insurekcyjnego oraz nurtu
realizmu politycznego

pofaniecki, Legiony, Mazurek
Dgbrowskiego.

Spdr o powstania stosunek poszczegdlnych grup | D.9.2. charakteryzuje spory o
spotecznych do powstan | oceng XIX-wiecznych
narodowowyzwol enczych; powstan narodowych
oceny XIX-wiecznych powstan

narodowowyzwolenczych;
wspotczesne oceny powstan.

Jaka Polska’?

odzyskanie niepodlegtosci przez Polske;
koncepcje odbudowy panstwa polskiego
po | wojnie swiatowsy;

walka o granice Rzeczypospolitg -
ksztattowanie ~ wschodnig granicy

E.9.1. charakteryzuje spory o
ksztalt Polski w XX wieku,
uwzglednigjac cezury 1918
roku, lat 1944-1945i 1989
roku oraz prezentuje sylwetki
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panstwa: wojna polsko-ukrainska, wojna
polsko-rosyjska, konflikt z Litwa;
ksztattowanie granicy z Niemcami i
Czechostowacja — powstaniai plebiscyty;
ksztatt ustrojowy i terytorialny I
Rzeczypospolite Polskiej;

posta¢ Jozefa Pitsudskiego jako bohatera
narodowego XX i XXI wieku;

dziatalnos¢ Ignacego Jana
Paderewskiego, Gabridla Narutowicza,
Wincentego Witosa, Ignacego

Moscickiego, Romana Dmowskiego;
polska polityka zagraniczna w okresie
migdzywojennym;

polityka wiadz polskich na
wychodzstwie;

udziat polskich wojsk w dziataniach
wojennych u boku wojsk
Sprzymierzonych;

powstanie warszawskie 1 sierpnia — 2
pazdziernika 1944 roku;

dziatalnos¢ Wiadystawa  Sikorskiego,
Wiadystawa ~ Andersa, Stanistawa
Mikotajczyka, Tomasza Arciszewskiego,
Wiadystawa Raczkiewicza;

decyzje wielkich mocarstw w sprawie
Pol ski;

ksztalt ustrojowy i terytorialny panstwa
polskiego po Il wonie s$wiatowsy,
tworzenie struktur nowel wiadzy;

proces transformacji ustrojowej Polski w
1989 roku;

spory  historiograficzne na  temat
przemian ustrojowych Polski w XX
wieku;

dziatalnos¢ Lecha Walesy, Tadeusza
Mazowieckiego i Jacka Kuronig

pojeciaz  Legiony Polskie, oredzie
Wilsona, Komitet Narodowy Polski,
Rada Regencyjna, ,mata konsytucja’,
powstanie wielkopolskie, plebiscyty,
powstania $laskie, Zaolzie, hbitwa
warszawska, obozy  koncentracyjne,
czystki, gestapo, |1l Rzesza, ruch oporu,
partyzantka, powstanie warszawskie,

czotowych uczestnikéw tych
wydarzen

10.

Spoteczenstwo polskie
wobec totalitaryzmow
XX wieku

narod polski w latach 1l wojny
swiatowej: polityka okupantw wobec
narodu polskiego — zatozeniai realizacja;
ruch oporu — organizacja i formy
dziatania;

walka Polakéw z okupantem niemieckim
i radzieckim;

kultura polska w czase |l wojny
swiatowej;

formy pomocy ludnosci zydowskigy;
stosunek  spoteczenstwa polskiego do
osrodkéw wtadzy komunistyczng w
okresie drugigl wojny swiatowey;
dziatalno$¢ najwazniegszych dowodcow i

E.9.2. charakteryzuje postawy
spoteczne wobec totalitarne
wiladzy, uwzgledniajac
réznorodne formy oporu, a
takze koncepcje wspotpracy
[ub przystosowania
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przywodcow polskiego panstwa
podziemnego;

- postawy spoteczenstwa polskiego wobec
wladzy komunistycznegj po 1945 roku
oraz  metody  ubezwtasnowolnienia
spoteczenstwa;

- przyczyny, przebieg i konsekwencje
polskich niepokoj 6w spoteczno-
gospodarczych;

- kultura polska — op6r/przystosowanie;
nacisk ideologiczny i cenzura w czasach

PRL;
- charakter | dzialdnos¢  organizacji
opozycyjnych w okresie PRL ;

- powstanie NSZZ Solidarnos¢ i opozycja
w okresie stanu wojennego;

- okragly &6 i wybory 1989 roku;
poczatki 111 Rzeczypospolite;

- roa Jana Pama I, Stefana
Wyszynskiego i Jerzego Popietuszki w
powojenng Polsce;

- dziatalnos¢ Lecha Walesy, Tadeusza
Mazowieckiego, Jacka Kuronia, Leszka
Balcerowicza, Andrzeja Czumy, Leszka
Moczulskiego, Aleksandra Halla, Marka
Jurka, Jana Marii Rokity, Piotra
Bartoszcze, Karola Modzelewskiego,
Bogdana Borusewicza, Joanny i Andrzeja
Gwiazddw, Anny Walentynowicz;

- pojeciaa  deportacje,  eksterminacia,
NKWD, zbrodnia katynska, wysiedlenia,
pacyfikacje, Armia Krajowa, sabotaz,
dywerga, holocaust, obozy zagtady,
getta, powstanie w getcie warszawskim,
~zolnierze wykleci”, Zrzeszenie
»Wolnos¢ i Niezawistos¢”,
kolektywizacja, nacjonalizacja, akcja
SWisld’, bezpieka, PZPR, poznansKi
Czerwiec, Pazdziernik 1956, Marzec
1968, Grudzien 1970, ,Komandosi”,
Klub Krzywego Kota, drugi obieg,
Sierpien 1980, gan wojenny, okragty
stét, KOR, Ruch Mtodg Polski,
ROPCIO, Ruch Woalnos¢ i Pokgj,

Niezalezne Zrzeszenie Studentéw, KPN.

11.3. Opis zatozonych osiagnie¢ i kompetencji ucznia

Uczen znai rozumie:

przyktady wzoréw bohaterstwa, zotnierzy i obroncow ojczyzny z antyczne literatury i historii (miedzy
innymi Leonidas, Hektor, Aleksander Wielki, Juliusz Cezar);

przyktady wykorzystania wzoru bohatera antycznego w polskig literaturze (na przyktad Reduta Ordona,
Trylogia);

przyktady polskich zotnierzy i bohaterow (miedzy innymi Stanistaw Zotkiewski, Stefan Czarniecki, Jan
Henryk Dabrowski, Jozef Bem, Emilia Plater, Jozef Pitsudski, Krzysztof Kamil Baczynski, Tadeusz Gajcy,
Wiadystaw Raginis, Jozef Franczak, ps. ,Lalek”);

zalozenia i koncepcje wychowania patriotycznego w oswieceniu na przyktadzie Collegium Nobilium,
Szkoty Rycerskigl i Komigji Edukacji Narodowey;
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wykorzystanie wzoru antycznego obroncy ojczyzny w okresie Wielkig Emigracji w polskig mysli
politycznei;

okreslenie Polskie Termopile w odniesieniu do heroicznych bitew polskich zotnierzy (bitwy pod
Wegrowem, Zadworzem, Wizna);

status prawny obywatela w Atenach, Sparciei Rzymie;

przyktady wzoréw antycznych obywateli z higtorii i literatury greckigj i rzymskigl (miedzy innymi Solon,
Perykles, Sokrates, Cyncynat, Katon);

pojecie obywatela w demokracji szlacheckie;

recepcje antycznego obywatelstwa w ideatach sarmatyzmu — tradycja (tac. mores maiorum), cnoty
obywatelskie (tac. virtutes), ,, ztotawolnos¢” (tac. aurea libertas), honor i stawa (tac. honor, gloria);

obraz obywatelaw polskigl publicystyce epoki nowozytne;

przyktady zachowan obywatelskich w literaturze polskig epoki nowozytng (migdzy innymi Pamietniki
Jana Chryzostoma Paska, Odprawa postéw greckich, Powr 6t posfa Juliana Ursyna Niemcewicza, tworczosé
Ignacego Krasickiego);

wz0r polskiego obywatelaw publicystycei literaturze X1X wieku doby romantyzmu i pozytywizmu;

wzér postaw obywatelskich w okresie || Rzeczypospalite oraz |1 wojny swiatowe;

znaczenie chrztu Polski oraz wystawienia dokumentu Dagome iudex dla ksztaltowania S¢ panstwa
polskiego w X wieku;

rzady Bolestawa Chrobrego, rozwoj terytorialny panstwa polskiego, konflikty z sysiadami;

znaczenie koncepcji Ottona lll i zjazdu gnieznienskiego dla panstwa pol skiego;

przebieg kryzysu panstwa wczesnopiastowskiego oraz probe odbudowy panstwa za panowania Kazimierza
Odnowicidlai Bolestawa Smiatego;

przyczyny podziatu panstwa polskiego miedzy synéw Bolestawa Krzywoustego;

znaczenie préb zjednoczenia Polski podczas rozbicia dzi elnicowego;

charakter i konsekwencje polityki prowadzong przez Wiadystawa L.okietkai Kazimierza Wie kiego;
konsekwencje polityczne, spoteczne i gospodarcze rozwoju administracji koscielng na ziemiach polskich w
X=X wieku;

wptyw K osciota narozwdj kultury;

znaczenie poparcia papieza Grzegorza V1| przez krdla polskiego w sporze o inwestyture;

dziatalnos¢ i rolg biskupa Jordana, biskupa Ungera, Radzyma Gaudentego, Swigtego Wojciecha, biskupa
Jakuba Swinki w dzigjach Polski sredniowiecznej;

geneze tolerangji religijng w Polsce w XV wieku;

procesy reformacyjne i kontrreformacyjne na ziemiach Rzeczpospolitg) w XVI-XVII wieku;

przejawy demokracji szlacheckief w XVI wieku oraz jej konsekwencje polityczne;

przyczyny, przebieg i konsekwencje wojen prowadzonych przez Rzeczpospolita w XVII wieku;
konsekwencje wyksztatcenia sie oligarchii magnackigf w XV 11 wieku;

charakter reform podgmowanych w Rzeczpospolite) w XVI1I1 wieku;

przyczyny rozbioréw Polski oraz spory historiograficzne dotyczace upadku Rzeczypospolitey w XVIII
wieku;

stanowisko krakowskigj szkoty higoryczng natemat przyczyny upadku panstwa pol skiego;

stanowisko warszawskig szkoty historyczne natemat przyczyny upadku panstwa pol skiego;

wspotczesne stanowiska dotyczace przyczyn upadku Rzeczpospolitg w XV 111 wieku;

przebieg insurekcji kosciuszkowskig oraz jeg konsekwencje polityczne i spoteczne;

przyczyny zaangazowania sSi¢ Polakw w dziatania Napoleona oraz ich konsekwencje polityczne i
spoteczne dlanarodu pol skiego;

geneze, przebieg i konsekwencje powstania listopadowego oraz stosunek do niego poszczegdlinych grup
spoteczenstwa pol skiego;

geneze, przebieg i konsekwencje wystapien narodowych w okresie Wiosny Ludéw;

geneze, przebieg i konsekwencje powstania styczniowego oraz stosunek do niego poszczegdlnych grup
spoteczenstwa pol skiego;

postawy pozytywistyczne w postrzeganiu szans na odrodzenie panstwa pol skiego;

oceny historiograficzne powstan narodowowyzwol enczych;

koncepcje odbudowy panstwa polskiego po | wojnie swiatowej oraz ich podtoze historyczne;

czynniki decydujace o ksztalcie ustrojowym i terytorialnym Il Rzeczypospolite] Polskie;

sytuacje spoteczenstwa polskiego pod dwiema okupacjami oraz struktury polskiego panstwa podziemnego;
sposoby walki Polakéw z okupantem niemieckim i radzieckim;

formy pomocy ludnosci zydowskigy;

charakter polityki polskiego rzadu na emigracji wobec decyzji wielkich mocarstw;
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stosunek spoteczenstwa polskiego oraz wiadz emigracyjnych i podziemnych do osrodkow wiadzy
komunistycznej w okresie |1 wojny swiatowe;

polityke rzadow Wielkig Trojki wobec panstwa pol skiego;

ocene decyzji konferencje Wielkig Trojki w sprawie panstwa pol skiego;

czynniki, ktére zadecydowaty o ksztalcie panstwa polskiego po || wojnie $wiatowey;

proces transformacji ustrojowej Polski oraz czynniki polityczne i spoteczne, ktére umozliwity je
dokonanie;

postawy spoteczenstwa pol skiego wobec wiadzy komunistycznej po 1945 roku;

przyczyny, przebieg i konsekwencje polskich niepokojéw spoteczno-gospodarczych;

charakter organizacji opozycyjnych w okresie PRL;

Znaczenie powstaniaNSZZ Solidarnosci oraz wprowadzenia stanu wojennego;

pojecia: heros, heroizm, Polskie Termopile, monarchia, arystokracja, tyrania, oligarchia, demokracja,
ostracyzm, eforowie, archont, areopag, republika, rozdrobnienie feudalne, zasady senioratu i pryncypatu,
wojewoda, monarchia patrymonialna, monarchia stanowa, Corona Regni Poloniae, biskup, inwestytura,
opactwo, konkordat, zasada elekcyjnosci tronu, eekcja viritim, Artykuty henrykowskie, pacta conventa,
przywile szlachecki, ruch egzekucyjny, konfederacja warszawska, demokracja szlachecka, oligarchia
magnacka, liberum veto, seim konwokacyjny, prawa kardynalne, insurekcja, ,,noc lisopadowa’, Widka
Emigracja, pozytywizm, Hakata, stanczycy, Virtuti Militari, insurekcja, naczelnik, kosynierzy, Uniwersa/
pofaniecki, Legiony, Mazurek Dgbrowskiego, Legiony Polskie, oredzie Wilsona, Komitet Narodowy
Polski, Rada Regencyjna, ,mata konstytucja’, powstanie wielkopolskie, plebiscyty, powstania slaskie,
Zaolzie, bitwa warszawska, obozy koncentracyjne, czystki, gestapo, |11 Rzesza, ruch oporu, partyzantka,
powstanie warszawskie, deportacje, eksterminacja, NKWD, zbrodnia katynska, wysiedlenia, pacyfikacje,
Armia Krajowa, sabotaz, dywerga, holocaust, obozy zagtady, getta, powstanie w getcie warszawskim,
»Zzotnierze wykleci”, Zrzeszenie ,Wolnos¢ i Niezawistos¢”, kolektywizacja, nacjonalizacja, akcja , Wista’,
bezpieka, PZPR, poznanski Czerwiec, Pazdziernik 1956, Marzec 1968, Grudzien 1970, ,Komandos”, Klub
Krzywego Kota, drugi obieg, Sierpien 1980, stan wojenny, okragly stét, KOR, Ruch Mtodg Polski,
ROPCIiO, Ruch Woalnos¢ i Pokdj, Niezalezne Zrzeszenie Studentéw, KPN.

Uczen potr afi:

scharakteryzowaé antyczne wzory bohaterstwa, zotnierza i obroncy ojczyzny, odnoszac si¢ do wybranych
przyktaddw, a takze oméwi¢ ich recepcje w polskigj mysli polityczng, tradycji literackigl oraz edukacyjnej
poznigjszych epok;

scharakteryzowa¢ antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje w polskiej mysli i praktyce polityczne
poznigjszych epok;

omowi¢ koncepcje polityczne wiadcow z dynastii piastowskie;

oceni¢ role ludzi Kosciotaw budowie panstwa pol skiego;

wykazaé cywilizacyjna role zakondw na ziemiach polskich;

przedstawi¢ i uargumentowaé teze o fenomenie polskig tolerancji w XV1 wieku i wspdtistnieniu wyznan w
Rzeczypospolitg szlacheckiey;

dokona¢ analizy postawy obywateli wobec wyzwan epoki (XVI-XVII1 wiek);

scharakteryzowaé spory o przyczyny upadku | Rzeczypospolitey;

oceni¢ polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz nurtu realizmu politycznego;

scharakteryzowa¢ spory o oceng XIX-wiecznych powstan narodowych;

scharakteryzowaé spory o ksztalt Polski w XX wieku, uwzgledniajac cezury 1918 roku, lat 1944-1945 i
1989;

oceni¢ dziatalnos¢ posta¢ Jozefa Pitsudskiego;

przedstawi¢ sylwetki czotowych uczestnikéw wydarzen z lat 1918, 1944-1945i 1989;

omowi¢ metody ubezwtasnowol nienia spoteczenstwa przez komunistyczne wiadze;

scharakteryzowa¢ postawy spoteczne wobec totalitarng wiadzy, uwzgledniajac roznorodne formy oporu, a
takze koncepcje wspdtpracy lub przystosowania;

scharakteryzowaé nacisk ideologiczny i role cenzury w czasach Polski Ludows;

wskazywaé na mapie omawiane wydarzenia;

wymieni¢ najwybitnigjsze postacie historii Polski oraz wymieni¢ oraz oceni¢ ich dokonania;

wymieni¢ przyczyny omawianych wydarzen;

ocenia¢ skutki spoteczne, gospodarczei kulturowe omawianych wydarzen;

ustosunkowywaé si¢ do réznych teorii i sporéw dotyczacych roznych wydarzen z historii Pol ski;
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- wyszukiwaé, selekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrédet dotyczacych historii
Polski, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjngj, a takze dokonywaé rekonstrukcji faktow
naich podstawie

- prezentowaé posiadang wiedze | umigetnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

- prowadzi¢ dyskuge z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

- wspdtpracowat w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowat zadania;

- postugiwa¢ sie poznana terminologia z zakresu historii Polski w sposdb zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowaé krétszei dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

- wykorzystywa¢ zdobyta wiedze i umigetnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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12. Sposoby osiggania cel 6w ksztatlcenia i wychowania

12.1. Proponowane metody i formy pracy, wybrane srodki dydaktyczne

Trwatos¢ osiaganych wynikéw nauczania jest w duzym stopniu zalezna od dobrania odpowiednich
metod pracy, uwzgledniajacych nie tylko tematyke lekgji, ale rowniez predyspozycje uczniai jego wiek, wiedze
i doswiadczenie nauczycida oraz wyposazenie pracowni w srodki dydaktyczne. Kazda metoda ma zaety i wady,
a nauczycid, ktory jest organizatorem i koordynatorem pracy ucznia podczas lekcji i poza nia, powinien je
rozwazy¢ i dobra¢ metody tak, by w optymalny sposob ksztattowaé wybrane umigietnosci. Optymalne efekty
przynos nauczanie polimetodyczne, czyli takie, ktére zakltada, ze na kazdg lekcji wystepuje kilka
uzupelnigjacych sie metod zapewniajacych wszechstronny rozwdj ucznia. Zadaniem nauczycida jest
intel ektualne rozbudzenie uczniéw i pomoc w dochodzeniu do uzasadnionych wnioskéw, a takze zachecanie do
formutowania samodzielnych sadéw i ocen oraz do odnoszenia wskazanych probleméw do doswiadczen ucznia.
Zaproponowane metody zostaly podzielone na dwie grupy: w pierwszej zostaty opisane metody klasyczne
(podajace), a w drugig — metody aktywizujace (w zaleznosci od tego, jakie umigetnosci pomagaja one
ksztattowac®, wyrézniono wéréd nich kilka podgrup). W dalszej czesci zawarte zostaly takze opisy wybranych
form oraz $rodkéw dydaktycznych, ktére moga by¢ przydatne w pracy z uczniami.

KLASYCZNE METODY KSZTALCENIA

- Woyklad infor macyjny ma za zadanie zapoznanie stuchaczy z materiatem niedostepnym w innych Zrddtach,
uzupetnienie informacji zawartych w podreczniku, przygotowanie do wykonania ¢wiczen, przedstawienie
tresci regionalnych, uzupetnianie luk w wiadomosciach, stwarzanie sytuacji problemowych; wymaga od
ucznia umiegetnego notowania najwazniejszych informacji.

- Wyklad analityczny dostarcza stuchaczom modelowej analizy zjawiska historycznego, z ukazaniem jego
genezy, przebiegu i skutkéw; pozwala na prezentacje trudnych zagadni en.

- Wyklad syntetyczny pomaga podsumowac przerobiony material stanowiacy zamknigta catos¢, dokonac
uogdlnien ukazujacych podtoze wydarzen, a takze przygotowaé stuchaczy do zdobycia umigjetnosci
syntezowania materiatu.

- Whyklad konwer satoryjny ma na celu zaktywizowanie stuchaczy, ktérzy w jego trakcie moga na przyktad
stawia¢ hipotezy czy nawet prowadzi¢ miedzy soba dyskusie.

- Wyklad problemowy polega na okresleniu problemu gtéwnego i probleméw szczegGtowych,
przedstawieniu hipotez, podaniu dowod6éw potwierdzajacych lub obalagjacych hipotezy, a takze na ocenie
hipotez i ich weryfikadji.

- Opisjest wykorzystywany przy omawianiu zasadniczych elementéw wydarzen historycznych: ich przyczyn,
przebiegu i skutkdéw. Moze by¢ takze wykorzystywany przy prezentacji eksponatow, rysunkéw, schematow,
wykresdw, tabd statystycznych.

- Rozmowa nauczajgca to potaczenie metod podajacych z aktywizujacymi. Polega na docieraniu do nowych
wiadomosci podczas rozmowy poprzez udzielanie odpowiedzi na pytania zadawane w ustalong) kolgnosci.
Pytania te dziela Si¢ na trzy grupy: pytania przygotowawcze — przywotujace wiadomosci potrzebne dla
rozwini¢cia tematu, pytania naprowadzajace — majace na celu pomoc w dochodzeniu do nowych wiadomaosci
oraz porzadkowanie i selekcjonowanie wiadomosci, a takze pytania podsumowujace — ich celem jest
sktonienie ucznia do sformutowania ocen i wnioskow.

METODY AKTYWIZUJACE UCZNIA

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC WYMIANY POGL ADOW

- Dyskusa: polega na wymianie pogladéw dotyczacych wskazanego problemu, ktéra ma stuzyé jego
rozwigzaniu. Dyskusja pozwala na ksztalcenie umigetnosci precyzyjnego wyrazania mysli oraz
argumentowania, a takze na uksztaltowanie postawy szacunku wobec przekonan adwersarza. Uczniowie
bioracy udziat w dyskugi powinni mie¢ juz pewien zasdb odpowiednio uporzadkowanych informacji na
dany temat. Dyskuga powinna pozwoli¢ uczniom na uzupetnienie posiadangl wiedzy oraz na ujrzenie

% Podziat ten stosujemy za: E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole.
Teoriai praktyka, Warszawa 2008, s. 114.
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problemu od inng strony. Rola nauczyciela powinna ogranicza¢ sie do kierowania dyskuga i pilnowania
porzadku w jgj trakcie, atakze do jg podsumowania.

Dyskusja panelowa: to dyskusja, w ktore uczestnicza dwie grupy uczniéw: dyskutujacy oraz stuchajacy. Na
poczatku ustala sie temat dyskusji, a nastepnie wybiera grupe dyskusyjna i przydzida niektorym osobom role
ekspertow. Pozostali stanowia forum, ktére bedzie sie przystuchiwato dyskusji. Eksperci zbieraja informacje,
przygotowuja swoje wystapienie, a nastepnie je prezentuja. Po podaniu propozycji rozwiazania problemu i
przedyskutowaniu go przez ekspertow, pozostali stuchacze ustosunkowuja sie do tego, co usltyszdi.
Stuchajacy moga takze zadawaé pytania, przedstawi¢ swoje stanowisko, uzupethia¢ dyskuge itp.
Prowadzacy podsumowuje dyskusie i ocenia zaproponowane rozwiazania.

Dyskusia punktowana: ta metoda nauczania pozwala na wyrobienie niezbednych nawykéw podczas
prowadzenia dyskusji i promowanie wtasciwych zachowan: przygotowania odpowiednich argumentdw,
kontrolowania wtasnych wypowiedzi, kultury w prowadzeniu dyskugji. Udziat w dyskusgji jest obserwowany
i punktowany. Do dyskusji punktowang najczesciej wybieranych jest od 4 do 6 uczniéw, a czas jg trwania
nie powinien przekracza¢ 20 minut. Reszta klasy to obserwatorzy, ktorzy moga uczestniczy¢ w ocenie
dyskutujacych. W przypadku dyskusji punktowanej nauczyciel nie ingeruje w jej przebieg, a jedynie ocenia
kazdy z jg elementow.

Kryteria oceny, na przyklad: Punkty | Uczestnik | Uczestnik | Uczestnik | Uczestnik
1 2 3 4

Prezentacja informacji oparte) na faktach +3

Zajecie konkretnego stanowiska +2

Wskazani e réznic/podobienstw +2

Zwrocenie uwagi na btad +2

Rozpoczecie dyskusji +1

Dodanie nowego watku +1

Przerywanieinnym -2

Monopalizowanie dyskusji -2

Wypowiedz nie natemat -3

Atak osobisty -3

Ogdlem punktow

Sniezna kula (dyskusja piramidowa) — pozwala kazdemu na wyrazenie swojego zdania na dany temat i
ksztalci umigjetnos¢ uzgadniania stanowisk, negocjowania i formutowania mysli. Uczniowie rozwiazuja
zadany problem w pojedynke. Nastepnie facza sie w dwojki, czwarki, 6semki itd. i w tych grupach wspdlnie
uzgadniaja stanowisko. Na koniec wypracowuja stanowisko wspdlne dla catej grupy.

Debata ,za i przeciw”: pozwala na ksztattowanie umiegjetnosci rozwiagzania problemu poprzez analize
réznych punktéw widzenia. Schemat moze przybra¢ nastepujaca postaé:

Problem:

Za | Przeciw:

Metoda ta moze by¢ stosowana przy podziale klasy na dwie grupy, z ktorych pierwsza ma za zadanie
przedstawienie argumentéw potwierdzajacych stanowisko, zas$ druga wyszukuje argumentéw je obal gjacych.

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC TWORCZEGO MYSLENIA

6 kapeluszy myslowych wedtug Edwarda de Bono — jest to metoda pomocnicza sosowana w dyskusji.
Polega na narzuceniu dyskutujacym pewnych postaw i wybrang perspektywy. Zatozeniem metody jest
uswiadomienie uczniom, ze na dany problem mozna spojrzet z réznych punktéw widzenia. Kazdy kapeusz
symbolizuje okreslone postawy, sposob analizy i rozwigzania problemu.

Kapelusz hiaty — fakty Opiera si¢ na danych, liczbach, tym, co mierzalne i zbadane, na
dokumentach, statystykach, informacjach. Skupia sie na ustaleniu
tego, co juz znane, i tego, co jeszcze nadezy ustalié.

Kapelusz czerwony — emocje Odzwierciedla osobiste wrazenia, emocje, to, co si¢ podoba, a co
nie, przeczucia. Skupia sie na odczuciach zwiazanych z badanym
problemem.

Kapelusz czarny — ostroznosc¢ Opiera si¢ na krytycznym podejsciu do problemu, ostroznosci,

szukaniu wad, ubocznych skutkdw, konsekwendji,
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ni ebezpi eczenstw, weryfikacji faktow.

Kapelusz z6tty — optymizm Odzwierciedla zalety i korzysci danego rozwiazania, optacalnosé,
entuzjazm, pozytywne myslenie.
Kapelusz zielony — innowacyjnosé¢ Oznacza tworcze i innowacyjne podejscie do problemu, szukanie

rozwiazan alternatywnych.

Kapelusz niebieski — podsumowanie Podsumowuje prace pozostatych, steruje procesem i kontroluje go,
a informacja zwrotna na temat przebiegu dyskusgji jest kierowana
do uczestnikow.

Burza mézgéw (metoda odroczonego wartosciowania) — polega na zebraniu i zapisaniu w jak najkrétszym
czasie jak najwickszg liczby pomystéw odnoszacych sie do rozwiazania problemu. Najwaznigszym
warunkiem prawidtowej realizacji tgf metody jest niekrepowane, niewymuszane przez nauczyciela,
zglaszanie pomystow przez uczniow. Burza mdzgoéw powinna przebiega¢ w kilku etapach. Etap 1 to
zdefiniowanie problemu; kazdy ma prawo wypowiedzi, ustalenia formy i czasu pracy. Etap 2 to
poszukiwanie rozwiazan; kazdy uczen moze podawat swoje pomysty; nie wolno krytykowaé zadnych
propozycji, wszystkie rozwiazania sa zapisywane. Etap 3 to weryfikacja rozwiazan i dyskusja. Usuwane sa
pomysty niezgodne z przyjetymi na poczatku zatozeniami, nierealne i niemajace szans zastosowania
Decyzje podgmuja wspdlnie wszyscy uczestnicy. Etap 4 to wybor rozwiazania, ktore zaakceptuja wszyscy
uczestnicy.

ZW!1 to metoda polegajaca na odnal ezieniu najistotnigszych aspektéw rozwazanego tematu i pogrupowaniu
ich w trzy bloki: Z — zalety (wszystkie cechy pozytywne), W — wady (wszystkie negatywy), | — to, co
interesujace, aniejest ani zaleta, ani wada. Metoda ZWI pozwal a na porzadkowanieinformacji i sadow.

TEMAT:
ZALETY | WADY | INTERESUJACE
Komentarz:

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC PODEJIMOWANIA DECYZJI

»Drzewo decyzyjne” to graficzna forma procesu podejmowania decyzji. Precyzyjne okreslenie przez
nauczyciela problemu, jaki bedzie analizowany, utatwi uczniom prace. Uczniowie w formie graficzne
przedstawiaja warianty rozwiazania rozwazanego problemu wraz z ich przewidywanymi skutkami, zaréwno
pozytywnymi, jak i negatywnymi. Najwaznigjsze w tef metodzie s3 wartosci uznawane przez osobg
podejmujaca dana decyzje. Moga one mie¢ wptyw na wybor wariantu danego rozwiazania i skutkéw tego
wyboru. Postepowanie przybiera schemat:

SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZJI:

Mozliwe rozwiazanie: Mozliwe rozwiazanie:

Skutki pozytywne podjecia | Skutki  negatywne | Skutki pozytywne | Skutki negatywne

decyzji (korzysci) podjecia decyzji | podjecia decyzji | podjgcia decyzji
(niebezpieczenstwa) (korzysci) (niebezpieczenstwa)

Ranking diamentowy (tréjkatny) to metoda stuzaca do hierarchizacji elementéw. Mozna w ten sposob
analizowa¢ czynniki wptywajace na przebieg danego wydarzenia historycznego lub dziatania postaci
historyczng. Uczniowie pracuja w grupie, musza wiec wspdlpracowaé, przedyskutowaé wszystkie
zagadnienia. Argumenty lub czynniki najwazniejsze nalezy umiesci¢ w gorng czesci piramidy. Te najmnigj
istotne powinny sie znalez¢ nadole schematu. Uktad przypomina ksztatt ,,diamentu” (,kara”) lub tréjkata. Po
wykonaniu zadania kazda grupa prezentuje wykonany schemat. Prowadzacy powinien potozyé nacisk na
wspdlng dyskusje omawiajaca rozwiazania problemu.
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» Dylematy”” to metoda stuzaca do analizy procesu podejmowania decyzji i uczaca umigetnosci wyrazania
swoich opinii. Na podtodze nalezy umiesci¢ (na przyktad za pomoca tasmy klgace) linie¢ dzielaca
pomieszczenie naréwne czesci. Nauczyciel powinien wyjasni¢ uczniom, ze zajecie miejsca po prawej stronie
oznacza aprobate opinii, a po lewg — brak aprobaty. Odlegtos¢ od linii oznacza ,stopien” zgody lub
sprzeciwu. Im dalg od linii, tym petnigsza zgoda lub wiekszy sprzeciw. Nauczycid wypowiada gtosno
opinie. Uczniowie zajmuja pozycje, ktora odzwierciedla ich stanowisko. Nauczyciel pros uczniow o
uzasadnienie swojego zdania. Chetni uczniowie moga zabra¢ gtos. Po wystuchaniu wszystkich wypowiedzi
uczniowie, jesli chca, moga zmieni¢ migjsce, a nastepnie uzasadni¢ swoja decyzje.

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC ROZWIAZYWANIA PROBLEMOW

M etaplan: pozwala na wskazywanie roznych sposobdw rozwiazywania postawionego problemu. Ta metoda
jest stosowana przy rozpatrywaniu kontrowersyjnych czy trudnych probleméw. Metaplan mozna stosowaé w
sytuacji, kiedy odpowiedz na pytanie,, Jak powinno by¢?’ reguluja przepisy. Ngjczescig stosowana forma je
redizacji jest plakat, na ktérym uczestnicy zapisuja wypracowane stanowiska. Podstawowym zadaniem jest
okreslenie przez uczniéw stanu wyjsciowego poprzez odpowiedz na pytanie ,Jak bylo? (Jak jest?)”.
Kolginym etapem jest znalezienie odpowiedzi na pytanie ,Jak by¢ powinno?’ Istotnym eementem
metaplanu jest znalezienie odpowiedzi na pytanie o przyczyny stanu wyjsciowego: ,, Dlaczego nie jest tak
(nie byto tak), jak by¢ powinno?” W koncowym etapie uczniowie staraja si¢ okresli¢, co trzeba zrobi¢ czy
zmieni¢, zeby poprawi¢ sytuacje. Schemat moze przybra¢ nastepujaca postac:

Jak byto? | Jak by¢ powinno?

Dlaczego nie byto tak, jak by¢ powinno 7

Co nalezato zrobi¢, by poprawi¢ sytuacje?

Analiza SWOT (od angielskich stéw: strengths — mocne strony, weaknesses — stabe strony, opportunities —
korzysci, threats — zagrozenia) polega na okresleniu mocnych stron problemu i wynikajacych z nich szans na
pozytywne rozwiazanie oraz stabych stron i wyptywajacych stad zagrozen. Schemat moze przybrac
nastepujaca postac:

Problem:

Maocne strony: Stabe strony:

Szanse wynikajace z mocnych stron: Zagrozenia wynikajace ze stabych stron:
Wypracowane wspdl ne stanowi sko:

Klasyczna metoda problemowa — uwzglednia si¢ w nig cztery istothe momenty: wytwarzanie sytuacji
problemowej; formutowanie probleméw i pomystéw ich rozwiazywania; weryfikacje pomystéw
rozwiazania; porzadkowanie i stosowanie uzyskanych wynikow w nowych zadaniach o charakterze
praktycznym lub teoretycznym.

Technika linii czasu — jest to technika wizuanego przedstawiania problemu. Zjawiska i procesy ukazuje w
wymiarze linearnym i pokazuje ich nastgpstwo w czasie. Ta metoda jest skuteczna przy rozwiazywaniu
probleméw i przedstawianiu ich w sposdb chronologiczny.

Studium przypadkéw polega na przeanalizowaniu opisu konkretnego wydarzenia i rozwiazaniu okreslong
trudnosci w celu wyjasnieniatego przypadku. Przebieg:

1. Podanie problemu do rozwiazania oraz dostarczenie materiatdw pomocniczych.

* P. Brander, R. Gomes, E. Kenii in., Edukacja o prawach czZowieka w pracy z mfodziezq, Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2005.
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2. Zapoznanie si¢ Z sytuacja problemows (na przyktad w formie odpowiedzi na pytania: ,Co si¢ zdarzyto?’,
»Jakie konflikty pojawity sie po zdarzeniu?’, ,, Jakie bylty motywy oséb zaangazowanych?").

3. Poszukiwanie rozwiazania problemu.

4. Przewidywanie nastgpstw proponowanych rozwiazan.

5. Dyskugia nad proponowanymi rozwiazaniami oraz ich uzasadnienie.

6. Wyciagniecie wnioskow.

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC GROMADZENIA MATERIALOW | ZAPISU
INFORMACJI

M apa mentalna — polega na graficznym opracowaniu problemu z wykorzystaniem hasel, rysunkéw, znakow
graficznych, takich jak na przyktad strzatki, myslniki i symbole. Ma na celu uporzadkowanie i strukturyzacje
materiatu. Wizualizacja pomaga uporzadkowa¢ wiadomosci i znalez¢é zwiazki zachodzace miedzy nimi.
Mapy mentalne moga powstawa¢ w kilku technikach, na przyktad pajeczyny, tancucha przyczynowo-
skutkowego, diagramu Ishikawy (diagramu ryby — wykres sktada si¢ ze strzatek wraz z opisami, taczacych
sie w ten sposdb, ze gtdwna strzatka wskazuje skutek wydarzenia, ktore jest badane).

kategorie przyc zyn i
\ preye oy ny \

EY - - shkLtek

37/

/

Portfolio: teczka tematyczna prowadzona przez ucznia, w ktérgl mozna gromadzi¢ rézne materiaty, zaréwno
Zwiazane z zainteresowaniami wiasnymi, jak i tematyka lekcji. Materiaty te moga Sie¢ sta¢ podstawa do
przygotowania wystaw, konkursow, pracy metoda biograficzna czy projektu.

METODY INTEGRUJACE WIEDZE | UMIEJETNOSCI Z ROZNYCH DZIEDZIN

Projekt: polega na redlizacji zadan posiadgjacych interdyscyplinarny charakter. Jego celem jest przede
wszystkim wyrobienie umigjetnosci planowania i organizowania pracy, zbierania oraz selekcji materiatu, a
takze pracy grupowsej. Uczniowie otrzymuja od nauczyciela ingrukcje, a nastepnie wyszukuja potrzebne im
materialy i dokonuja ich selekcji. Materiaty moga takze zosta¢ dostarczone przez nauczyciela. Nastepnie
uczniowie musza samodzielnie rozwiagza¢ problem i opracowaé go w okreslongj formie — wystawy, albumu,
filmu, portfolio, wywiadu, gazetki, przedstawienia artystycznego itp. Takie poszukiwanie i dokumentowanie
$ladéw historycznych mozna réwniez realizowaé podczas prac w bibliotece, muzeum czy archiwum, a ich
efektem moze by¢ zaprojektowanie i przeprowadzenie warsztatw historycznych lub prezentacja wynikéw
pracy podczas spotkan kota historycznego’.

GRUPA METOD NAUCZANIA WSPIERAJACA RELACJE INTERPERSONALNE, KSZTALCACE
WYOBRAZNIE | UMIEJETNOSCI SPOLECZNE

Drama historyczna moze wystepowa¢ w wielu technikach. Klasyczne techniki to na przyktad wywiad,
rozmowa, improwizacja i inscenizacja. Techniki inspirowane filmem i testrem to migdzy innymi ,stop-
klatka’ i etiuda pantomimiczna. Techniki oparte na umigjgtnosciach pisarskich to na przyktad pamigtnik
historyczny, telegram i wizytéwka historyczna.

Symulacja — metoda, w ktdregl uczestnicy wcielaja sie w role autentycznych postaci historycznych.
Uczestnicy nie maja wyznaczonych rdl, ale znaja readlia historyczne, w ktérych dane wydarzenie si¢
rozgrywa.

FORMY PRACY, WYBRANE SRODK | DYDAKTYCZNE

® E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa
2008, s. 149-151.
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- Whycieczka, lekcja muzealna i archiwalna: cze$¢ zaje¢, szczegdlnie tych, w ktérych mozliwe jest
wykorzystanie regionanych instytucji, takich jak muzea, galerie sztuki, archiwa, biblioteki czy skanseny,
powinno sie odbywa¢ poza murami szkoty. Wycieczka uatrakcyjni proces nauczaniai zwiekszy jego efekty,
pozwoli pozna¢ dziedzictwo kulturalne regionu i uksztattowaé szacunek do niego. Ta forma pracy
pozalekcyjng i pozaszkolngl pozwal a na bezposrednie zetknigcie sig ucznia ze spuscizng historyczna. Taka —
chocby tylko czesciowa — rekonstrukcja procesu dzigowego utatwia tworzenie prawidtowych wyobrazen
historycznych. Wycieczka spetnia wiele funkcji i jest doskonata okazja do ksztatcenia uczu¢ patriotycznych,
wyrabiania poczucia dumy narodowej oraz wytwarzania wiezi ucznia ze srodowiskiem, w ktorym zyje.
Najwaznigsze funkcje wycieczki to: funkcja poznawcza (dostarczenie informacji i danie mozliwosci
poznania przesztosci wiasnego regionu i dorobku kultury), funkcja ksztatcaca (dostarczenie niezbednych
bodzcéw do pracy myslowej, tworzenia wyobrazen i ksztattowania poje¢ spostrzezen i wrazen), funkcja
wychowawcza (dostarczanie wzor6w postepowania i ksztalttowanie umigetnosci zachowania sie wobec
swoich kolegéw i innych ludzi, a takze wobec przyrody i wytworéw pracy ludzkigj), funkcja motywacyjna
(wyzwalanie i rozwijanie zainteresowan otaczajaca rzeczywistoscia).

- Praca z podre¢cznikiem: podrecznik spetnia okreslone przez dydaktykéw funkcje edukacyjne. Funkcje te
Jerzy Maternicki okresla jako: naukowo-informacyjng (zawiera informacje z okreslong dziedziny wiedzy,
bedace rozbudowaniem haset zawartych w podstawie programowej); badawcza i transformacyjna (zawiera
pytania i problemy badawcze, inspiruje do poszukiwan rozwiazan przez ucznia); autokontrolna (poprzez
¢wiczenia wyrabia sprawnosci, daje impuls do dziatan praktycznych i pomaga w utrwalaniu wiedzy),
wychowawcza (ksztaltuje postawy moralne), metodologiczng oraz samoksztatceniowa (powinien
zaciekawia¢ i pobudzaé do samodzielnego zdobywania wiedzy, myslenia i dziatania)®. Wspéiczesna
dydaktyka przywiazuje duza wage do samodzielng refleksi i oceny dokonywang przez uczniéw, dlia
ktorych podrecznik ma by¢ pomoca, niezwalnigjaca ich jednak z myslenia. Odpowiednie wykorzystanie
podrecznika przez nauczyciela pozwala uczniowi na zdobywanie umigetnosci pracy z tekstem, materiatem
ikonograficznym, statystycznym, schematami czy mapami oraz samodzielnego rozwiazywania problemow.
Dzieki temu uczen nabywa umigjetnosci selekcjonowania materiatu. Stuzy¢ temu moga zadania, w ktérych
uczen musi wykona¢ plan tematu, stresci¢ rozdziat czy utozyé pytania do fragmentu tekstu. Podrecznik
umozliwia takze dokonywanie rekapitulacji, powtdrek, kontroli i utrwalania wiadomosci, zaréwno podczas
zaje¢ lekeyjnych, jak i w domu.

- Praca z tekstem zrodiowym: w edukacji historycznel ogromne znaczenie maja roznego rodzaju zrodta.
Wyrézniamy dwa podstawowe rodzaje zrédet pisanych: aktowe i opisowe. Postgpowanie ze zrédiami
wymaga zastosowania dwaéch rodzajow krytyki. Krytyka zewnetrzna obelmuje ustalenie, kiedy, przez kogo i
gdzie zrodto zostato napisane oraz stwierdzenie, czy jest ono autentyczne. W praktyce szkolng ten rodzaj
krytyki jest ograniczony ze wzgledu na to, ze mamy zwykle do czynienia ze zrédtami przygotowanymi na
potrzeby edukacyjne. Krytyka wewnetrzna zrédta obgimuje ustalenie wiarygodnosci zrédta, prawdziwosci
podanych informacji i ich zgodnosci z innymi przekazami. Praca ze zrédtami pisanymi moze petnié
réznorodne funkcje w strukturze lekcji. Sa to miedzy innymi: funkcja motywacyjna (zainteresowanie ucznia
réznymi  wymiarami  zycia spotecznego), informacyjna (przekazanie informacji o omawianych
wydarzeniach), ilustracyjna (obrazowanie i uszczegGtawianie tresci), weryfikujaca (zrodta sa uzupetnieniem
tresci podrecznika i informacji przekazywanych przez nauczyciela). Na IV etapie ksztatcenia moga stuzy¢
doskonaleniu umigetnosci taczenia informacji z kilku Zrédet, poréwnywania, oceny wiarygodnosci,
wykrywania tendencyjnosci, formutowania hipotez i ich sprawdzania oraz integrowania wiedzy juz zdobytej
Z nowa.

- Praca z mapa historyczng: mapa historyczna jest srodkiem dydaktycznym, ukazujacym przestrzen
geograficzna, zwiazana z okreslonymi wydarzeniami historycznymi. Stanowi jedna z podstawowych form
narracji historycznej i jej znajomosé¢ jest niezbedna do zrozumienia procesdw historycznych. W nauczaniu
historii na IV etapie szkolnym nauczyciel moze wykorzystywac do pracy nie tylko mapy przekrojowe, ae
takze rozwojowe czy problemowe. Nauczyciel moze poprosi¢ uczniow o wskazanie migjsc bitew, waznych
wydarzen politycznych czy kulturowych. Na podstawie informacji o warunkach naturalnych, odczytanych z
mapy fizyczne), uczen moze na przyktad wskaza¢ przyczyny niektorych faktéw historycznych zanim pozna
rzeczywisty jego przebieg. Nalezy réwniez pamietac, ze mapa stanowi wazna pomoc w ksztattowaniu nie
tylko umigetnosci, ale réwniez operacji intelektualnych, takich jak spostrzegawczosé, koncentracja uwagi
czy myslenie przestrzenne. W ich rozwijaniu pomoze wykorzystywanie mapek konturowych lub polecenia
stworzenia legendy.

- Praca ze zr dtem ikonograficznym: Zrodta ikonograficzne stanowia wazny element w realizagji zasady
pogladowosci. Zastosowanie fotografii, obrazéw czy plakatow pozwoli uczniowi odtworzy¢ realia, w jakich
zyli ludzie, wyglad miast i wsi, mode, obyczaje i tradycje zwiazane ze $wietami i réznymi religiami,
ceremoniaty, przebieg bitew, wyglad postaci historycznych. Analiza ikonografii moze si¢ takze opieraé na

®J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994.
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warstwie artystyczng i dotyczy¢ odczué estetycznych, a takze polega¢ na odczytywaniu tresci zawartych w
dzietach sztuki, jego andizie z uwzglednieniem sytuacji historycznej, w jakig powstaty, wplywow
obyczajéw i konwencji epoki, stylu i zastosowanegj techniki. Zrodta ikonograficzne moga podczas lekdji
stanowi¢ odpowiednik tresci werbalnych, na przyktad by¢ ilustracja wyktadu, stanowi¢ uzupetnienie lub
rozszerzenie tresci stownych (umozliwigja zdobywanie informacji na podstawie obrazu) badZz postuzy¢ do
weryfikowania spostrzezen zwiazanych z pojeciami.

12.2. Dostosowanie wymagan edukacyjnych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkOw i sposobu
oceniania, klasyfikowaniai promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z péznigjszymi zmianami) precyzuje, ze poprzez
specyficzne trudnosci w uczeniu sie¢ nalezy rozumie¢ trudnosci w uczeniu sie odnoszace sie do uczniéw w
normie intelektualng, ktorzy maja trudnosci w przyswajaniu tresci nauczania, wynikajace ze specyfiki ich
funkcjonowania percepcyjno-motorycznego i poznawczego, nieuwarunkowane schorzeniami neurol ogicznymi’.

Trudnosci ucznia moga wynika¢ z niepetnosprawnosci sensoryczneg, intelektualnej, ograniczen zdrowotnych i

srodowiskowych. Nauczyciedl ma obowiazek indywidualizacji pracy z uczniem podczas obowiazkowych i

dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, dostosowanych odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz

mozliwosci psychofizycznych ucznia®. Dotyczy to uczniéw:

- posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, orzeczenia innego typu lub opinie wydane
przez poradnie psychol ogi czno-pedagogiczne;

- u ktérych nauczyciele, wychowawcy i specjalisci prowadzacy zajecia dostrzegaja trudnosci z nauka lub
inne problemy, pomimo ze ci uczniowie nie posiadaja zadnego dokumentu (orzeczenia lub opinii) na
potwi erdzeni e takiego stanu rzeczy.

Wspiera¢é nalezy takze uczniow szczegdlnie uzdolnionych, ktorzy nie maja trudnosci w realizacji standardéw

wymagan edukacyjnych, ale potrzebuja wsparcia psychol ogiczno-pedagogi cznego innego typu.

W celu trafnego zdiagnozowania wszystkich specjalnych potrzeb edukacyjnych dziecka, dobrania form i
metod dziatania, ktdrych zastosowanie pozwoalitoby uczniowi w najkorzystnigjszy dla siebie sposdb rozwijaé sie
i edukowaé¢, powotywany jest zespdt do skonstruowania IPET lub ustalenia planu dziatan wspiergjacych. W
sktad takiego zespotu wchodza nauczycide, wychowawcy, specjalisci prowadzacy zajecia z uczniem.
Partnerami wspdtpracujacymi z zespotem sa rodzice ucznia, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, placowki
doskonalenianauczycieli oraz organizacje pozarzadowe zajmujace Sie rodzina, dzie¢mi i mtodzieza.

Ogodlna zasada, jaka nalezy przyja¢ w pracy z uczniami, dotyczy zyczliwego podejscia oraz akceptacji
ograniczen i trudnosci wynikajacych z dysfunkcji. Nalezy zachecat uczniow do pracy poprzez odpowiednia
motywacje, wprowadzanie atrakcyjnych form zaje¢, réznorodnych srodkéw dydaktycznych, stosowanie
zroznicowanych metod ktadacych nacisk na wykorzystanie réznych zmystéw, a takze systemu nagréd (na
przyktad dostrzegania wysitku witozonego w wykonanie zadania, a nie ocenianie tylko efektow pracy).
Przedstawimy teraz podstawowe wskazowki dotyczace pracy z uczniami z dysfunkcjami. Te ogolne reguty nie
Sa uniwersalnym zbiorem wytycznych, a jedynie propozycja rozwiazan. Nalezy pamigta¢ o indywidualnym
traktowaniu kazdego ucznia.

UCZEN Z DYSLEKSJA

Dysdleksja to specyficzne trudnosci ucznia z opanowaniem umigjetnosci czytania i rozumienia czytanego tekstu
mimo prawidtowego rozwoju intelektualnego. U podtozate dysfunkcji leza zaburzenia percepcji wzrokowej lub
stuchowej albo ich koordynacji. W pracy z uczniem dysektycznym nalezy potozy¢ wigkszy nacisk na metody
kinestetyczne oraz oparte na poznaniu stuchowym. Uczen dotkniety ta dysfunkcja wymaga wiecg czasu na
prace z tekstem niz pozostali oraz doktadnych instrukcji. Wyjasnienia wymagaja zwtaszcza nowe pojecia,
pojawigjace sie¢ W tekscie. Nalezy unika¢ gtosnego czytania tekstu przez ucznia naforum klasy. Teksty powinny
by¢ ciekawe, niezbyt diugie, podziel one na mnigjsze akapity.

UCZEN Z DY SGRAFIA | DY SORTOGRAFIA

Dysortografia to specyficzne trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni, ktore wystepuja mimo prawidiowego
rozwoju umystowego ucznia, znajomosci zasad pisowni i braku wad zmystéw. Uczniowie dotknieci ta
dysfunkcja popetnigja liczne bledy ortograficzne, opuszczaja litery w pisanych wyrazach lub dodaja nowe.

! Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunk6w i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i sfuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw
w szkofach publicznych, Dz. U. Nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.

8 Zmiany te wejda w zycie 1 wrzesnia 2012r.
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Dysgrafia polega na znieksztatcaniu strony graficzng pisma. Uczniowie dotknigci ta dysfunkcja pisza litery
bardzo niewyraznie, w ich wyrazach brak potaczen miedzy literami, a miedzy poszczegdlnymi wyrazami nie ma
odstepu. Podczas pisania ze stuchu czesto maja trudnosci z zamiana fonemu na grafem.

Obie dysfunkcje sa spowodowane zaburzeniami percepcji i pamieci wzrokowej oraz koordynacji wzrokowo-
ruchowej. Dostosowanie wymagan bedzie dotyczyto formy zapisu, anie tresci. Mozna proponowag takie formy,
ktére ograniczaja ilos¢ tekstu wpisywanego przez ucznia, na przyktad mapy myslowe, karty pracy, schematy.
Przydatne podczas lekcji beda notatki wyswietlane na folii lub przy pomocy rzutnika multimedialnego.
Wymagania merytoryczne co do oceny pracy pisemng powinny byé¢ takie same, jak dla innych uczniow,
natomiast sprawdzanie pracy bedzie si¢ réznito. Na przyktad, jesli nauczyciel nie potrafi odczytaé pracy ucznia,
moze go poprosi¢, aby uczynit to sam lub przepyta¢ go z tego samego zakresu materiatu. Moze takze sktania¢
ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze. Popetnianych btedéw nie nalezy ignorowaé, by nie
utrwala¢ btednego zapisu, nie nalezy ich jednak eksponowaé ani uwzgledniac w ocenie pracy.

UCZEN Z DYSKALKULIA

Dyskalkulia to zaburzenia zdolnosci matematycznych. Uczniowie dotknieci ta dysfunkcja nie potrafia
wykonywa¢ dziatan matematycznych, maja sktonnos¢ do przestawiania cyfr w liczbach, niekiedy wystepuje u
nich zaburzenie zdolnosci myslenia logicznego. Dla ucznia z dyskalkulig nauka historii moze stanowié¢ pewne
obciazenie, zwtaszcza w zakresie opanowania pojecia czasu i umigjetnosci porzadkowania wydarzen oraz
obliczania uptywu czasu. Przy dokonywaniu oceny postepéw pracy ucznia nalezy uwzgledni¢ jego trudnosci w
zapamietywaniu dat, jak réwniez innych danych liczbowych. W przypadku dokonywania obliczen
matematycznych (na przyktad obliczenia czasu) w trakcie zaje¢ nauczyciel powinien bra¢ pod uwage przede
wszystkim tok rozumowania ucznia, a nie techniczna strone liczenia. Ze wzgledu na problemy z pamieciowym
opanowaniem dat nalezy zrezygnowat z drobiazgowe kontroli ich zapamigtania oraz stosowaé metody
mnemotechniczne.

UCZEN Z AFAZJA

Afazja to zaburzenie mowy, wystepujace w kilku odmianach. Moze si¢ objawiaé poprzez niemoznosé
wymawiania stéw przy jednoczesnym ich rozumieniu, albo przez trudnosci w nazywaniu przedmiotéw, ktore
uczen potrafi jednak opisac. W skrajnych przypadkach objawia si¢ jako catkowita utrata zdolnosci mowienia i
rozumienia mowy. W pracy z uczniem dotknigtym afazja nalezy uwzgledni¢ fakt, ze ma on trudnosci w uczeniu
sie ze stuchu, rozumieniu wyktadéw i ztozonych polecen nauczyciela. Zwracajac S¢ bezposrednio do ucznia,
nalezy stana¢ blisko niego, w ten sposdb, aby widziat usta nauczycida, i wypowiadaé stowa poprawnie,
wykonujac wyrazne ruchy ustami. Uczen potrzebuje wiecg czasu niz inni, aby sformutowa¢ odpowiedz. W
przypadku trudnosci ze zrozumieniem wypowiedzi uczniangjlepig patrzet najego usta.

UCZEN Z ZABURZENIAMI| PRZESTRZENNYMI|

To zaburzenie orientacji w prawel i lewej stronie ciata oraz w kierunkach w przestrzeni: w lewo, w prawo,
wyze, nizg, do przodu, do tytu, nad, pod. Dysfunkcja jest spowodowana zaburzeniami koordynacji wzrokowo-
ruchowej. W pracy z uczniem dotknigtym ta dysfunkcja trzeba uwzgledni¢ fakt, ze ma on powazne trudnosci
zarGwno w czytaniu, jak i w pisaniu. Myli litery, zwtaszcza o podobnym ksztalcie (takie jak b i p), przestawia
czastki wyrazow czy ,przeskakuja” mu linijki tekstu. Ma trudnosci w orientacji w czasie i przestrzeni oraz
problemy z zapamietaniem chronologii wydarzen, wskazywaniem kierunkéw geograficznych na mapie oraz
wyszukiwaniem obiektéw i opisem ich potozenia. Dlatego nalezy poswieci¢ wiecej czasu na wdrozenie ucznia
do postugiwania sie mapa, stosowa¢ mapy konturowe do poréwnan oraz mapy historyczne o niewiglkig liczhie
szczegdtow. W przypadku notatek nalezy wprowadzi¢ jeden, konsekwentnie stosowany wzor zapisu oraz unikaé
tabel i schematdw.

UCZEN Z ZESPOLEM ASPERGERA

Zesplt Aspergera to jedna z tagodnigiszych odmian autyzmu. Uczniowie dotknieci ta dysfunkcja przejawiaja
problemy w kontaktach spolecznych oraz nieumigetnosé lub brak checi wspotpracy w grupie. Izoluja sie od
otoczenia. Maa sktonnos¢ do powtarzajacych s, ,rytualnych” zachowan. Czesto maja problemy ze
zrozumieniem jezyka moéwionego i trudnosci w dopasowaniu formy wypowiedzi do kontekstu. Trudnosci
sprawia im formutowanie dtuzszych wypowiedzi ustnych. Wykazuja czasami obsesyjne, bardzo waskie
zainteresowania oraz problemy w ocenie stopnia waznosci wykonywanych czynnosci oraz ilosci potrzebnego na
ich wykonanie czasu. Praca nauczycida z uczniem autystycznym wymaga duzo cierpliwosci oraz dobrego
kontaktu z jego rodzicami badz opiekunami. Nauczyciel powinien wiedzie¢, z jakimi zachowaniami
»rytualnymi” moze si¢ spotka¢ i w jaki sposob reagowac. Polecenia trzeba formutowaé¢ w sposéb krétki i
jednoznaczny, wspomagajac stowo gestem (na przykitad wskazujac zeszyt lub podrecznik). Podczas wypowiedzi
uczniowie moga potrzebowac wsparcia w postaci dodatkowych pytan. Dobrym sposobem sprawdzania wiedzy
uczniéw z zespolem Aspergera sa testy, ktore daja mozliwos¢ wyboru sposréd podanych odpowiedzi lub
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formutowania odpowiedzi na konkretne pytania. Uczen z ta dysfunkcja potrzebuje wiece] czasu na andize i
zrozumienie pytan i polecen, atakze na wiasciwa reakcje, miedzy innymi na sformutowanie odpowiedzi.

UCZEN Z ZABURZENIAM| ZACHOWANIA

Ucznidw dotknietych ta dysfunkcja cechuja problemy z funkcjonowaniem w grupach spotecznych, na przykiad
w zespole klasowym, niedojrzatosé, ,slepy” upor, brak kontroli nad wtasnymi emocjami, impulsywnosé,
sktonnos¢ do identyfikowania si¢ z postawami odrzucanymi przez otoczenie i wewnetrzne skonfliktowanie. W
okreslonych sytuacjach automatycznie uruchamiaja Sie¢ te same zachowania, mimo ze uczen zna regulaminy i
reguty postepowania. Jego zachowania i reakcje cechuja sie sztywnoscia. Uczen nie potrafi badz nie chce
zachowywa¢ Si¢ inaczej. Zaburzenia zachowania moga przybiera¢ charakter agregi stownej, agresi fizyczng,
manipulacji innymi ludzmi, nadmierng Igkliwosci, biernosci, niecheci do wykonywania polecen. Praca z
uczniami dotknietymi ta dysfunkcja wymaga od nauczyciela konsekwencji oraz odpornosci na manipulacje.
Préby przekraczania przez ucznia dopuszczalnych norm zachowania musza wywoltywa¢ zdecydowang reakcje
nauczyciela. Jednoczesnie nalezy ukazywac uczniom obowiazujace normy i stara¢ sie naklania¢c do ich
przestrzegania. Trzeba dostrzega¢ to, co dobre i pozytywne, podkresla¢ dokonania i zdolnosci, a takze unika¢
wytykania btedéw i wad. Leczenie zaburzen osobowosci, ktére uksztaltowaly sie w wyniku dtugiego
nawarstwiania ztych nawykow, wymaga najczesciej specjalistycznych terapii.

UCZNIOWIE O INTELIGENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA

Uczniowie o inteligencji nizsze niz przecietna maja problemy z taczeniem nowo nabytej wiedzy z ta juz
posiadana, ktopoty z uogdlnianiem, opanowaniem pojec¢ abstrakcyjnych i mysleniem przyczynowo-skutkowym.
Uczniowie ci czgsto ucza sSi¢ pamigciowo, mechanicznie, bez zrozumienia tresci. W przypadku wiedzy
historycznej najwiece trudnosci bedzie sprawia¢ zapamietanie dat, nazw, nazwisk, taczenie faktéw oraz selekcja
materiatu. W pracy z uczniem dotknietym ta dysfunkcja trzeba uwzgledni¢ fakt, ze wymagania moga dotyczy¢
form pracy oraz tresci ksztatcenia. Powinno si¢ przerabia¢ niewielkie partie materialu i 0 mnigjszym stopniu
trudnosci, pozostawia¢ wigcej czasu na jego utrwalenie, podawa¢ polecenia w proste] formie, unika¢ trudnych
czy abstrakcyjnych poje¢, czesto odwotywaé sie¢ do konkretu i przyktadu, unikaé pytan problemowych,
przekrojowych, zezwala¢ na wol niejsze tempo pracy, w miare mozliwosci odrebnie instruowa¢ oraz zadawaé do
domu tyle, ile uczen jest w stanie samodzielnie wykona¢. Nalezy przede wszystkim ocenia¢ wktad pracy ucznia
w wykonane zadanie. W przypadku prac pisemnych nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na graficzne
rozplanowanie sprawdzianu tak, by pod trescia zadania byto wolne migjsce na jego rozwiazanie.

12.3. Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym

Cechami, ktére moga wyrdzniaé ucznia zdolnego, sa: wysoki poziom inteligencji oraz uzdolnien, duze
mozliwosci  poznawcze, uzyskiwanie stale wyréznigiacych sie wynikéw w jakig$ aktywnosci, wysokie
osiagniecia lub mozliwosci takich osiagnie¢ w nauce i innych dziedzinach dziatalnosci, tatwosé¢ gromadzenia i
przetwarzaniainformacji, tworcze podejscie do zadan i problemdw, postugiwanie e jezykiem dang dyscypliny,
wiel ostronne zainteresowania, silna motywacja do zgjmowania si¢ wybranymi dziedzinami, szybki styl uczenia
sig, wytrwatos¢ w dazeniach, samodzielnosé¢, poczucie wasngl wartosci, zwiekszona wrazliwosé i duze poczucie
sprawiedliwosci spotecznej. Czynnikami niekorzystnymi w rozwoju ucznia zdolnego moga by¢: nieadekwatna
samoocena, sktonnosci do dominagji, trudnosci we wspotpracy z grupa réwiesnicza, trudnosci w radzeniu sobie
w sytuacjach wymagajacych rywalizacji, nieadekwatne do mozliwosci ucznia oczekiwania rodzicow /
opiekunoéw prawnych, nadmierne obcigzanie dodatkowymi zajeciami, brak motywacji do uczenia sie
przedmiotow lub tresci uznanych za nieciekawe lub odbiegajace od zainteresowan oraz problemy ze
zrozumieniem sytuagji uczniéw z nizszymi mozliwosciami intel ektualnymi®.

Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym na lekcji powinna opiera¢ si¢ na réznicowaniu prac i zadan,
modyfikacji tresci ksztatcenia, wzbogacaniu lekcji w odpowiednie pomoce dydaktyczne, tak zwanym poznaniu
wielozmystowym, zlecaniu zadan rozszerzajacych zainteresowania ucznia, udostepnianiu i wskazywaniu
czasopism i literatury poszerzajacej wiedze, pracach projektowych oraz umozliwieniu stosowania wiedzy i
umigjetnosci w sytuacjach nietypowych. Nie nalezy zaniedbywaé ksztatcenia takich umigjetnosci, jak analiza
tekstu zrodtowego, praca z mapa, wyszukiwanie i selekcja informacji. Szczegdlng uwage naezy zwrdci¢ na
nastepujace cele wychowawcze: umigetnosé komunikowania sie i wspltpracy w grupie, kompetencje spoteczne
i emocjonalne, swiadomosé wiasnego procesu uczenia sig i odpowiedzialnosci za jego przebieg. Praca z uczniem
zdolnym moze by¢ kontynuowana na dodatkowych zajeciach, warsztatach |ub kotach zainteresowan. Wazne jest
takze nawiazanie kontaktu z osobami o podobnych zainteresowaniach i uzdolnieniach. Nauczyciel we wtasnym
zakresie musi dostosowaé tresci i opracowaé dodatkowe wymagania. Uczniom zdolnym nalezy umozliwi¢

9 K. Kruszewski, Sztuka nauczania, Warszawa 2005, s. 369.
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uczestnictwo w konkursach i olimpiadach przedmiotowych oraz podja¢ starania o objecie ich pomoca
stypendiana.
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13. Metody sprawdzania osiggnieé ucznia

Przedmiotowy system oceniania (PSO) nalezy skonstruowaé tak, aby jego zatozenia tworzyty zapis, z ktorg
wynikaja prawa i obowiazki zar6wno ucznia, jak i nauczyciela. Powinien on zawieraé precyzyjnie okreslone
zasady nauczania, formy pomiaru dydaktycznego i kryteria oceny pracy ucznia. Nauczyciel podczas lekcji
inaugurujacg rok szkolny / poéirocze powinien przekazaé uczniom wykaz temat6w jednostek |ekcyjnych,
przewidzianych do redizacji w danym potroczu / roku szkolnym oraz poje¢ i postaci, zwigzanych z
poszczegdlnymi tematami jednostek Iekcyjnych. Wykaz tematow powinien réwniez zawieraé wyszczegdlnienie
metod, jakimi nauczyciel postuzy sie w redlizacji poszczegdlnych zagadnien oraz wskazania momentu, w
ktorym nastapi pomiar dydaktyczny, sprawdzajacy wiedze i umigjetnosci w obrebie wskazane partii materiatu,
sktadajacg sie na program nauczania przedmiotu. W trakcie poirocza mozna zobowiazaé ucznia do przeczytania
lektury — jgf zngjomos¢ nauczyciel sprawdzai uwzglednia przy konstruowaniu oceny potroczne / roczne.

Metody i formy sprawdzania osiggnieé ucznia:
Pomiar dydaktyczny powinien by¢ dokonywany w réznorodnych formach. Moga to by¢:

- odpowiedzi ustne — stanowig forme stosowana indywidualnie wobec poszczegdlnych uczniéw
minimum 1-2 razy w ciagu semestru. Ocene mozna oprze na kryteriach uwzglednigjacych koncepcje
wypowiedzi, zasob poje¢ i postaci, zwiazanych z omawianym zagadnieniem, kompozycje i narracje;

- sprawdziany — czyli krétkie formy sprawdzania wiadomosci i umieietnosci, obemujace zakres 2-3
tematow;

- prace klasowe — uczniowie pisza je kilkakrotnie w ciagu semestru, a ich zakres tematyczny powinien
obegjmowa¢ poszczegdlne logicznie utozone partie materiatu (dziaty). Prace klasowe moga przybiera¢
forme testowa i zawiera¢ zestawy zadan przekrojowo badajacych poziom wiedzy z zakresu
zredlizowang partii materialu oraz umigetnosci ucznia (takich jak na przykiad andiza tekstéw
zrédtowych i praca z mapa historyczna);

- rozprawki — stanowia forme wypowiedzi ucznia na wybrany temat (sposréd zaproponowanych przez
nauczyciela), merytorycznie zwiazany ze zrealizowana partia materiatu nauczania. T¢ formg pomiaru
dydaktycznego moznarealizowa¢ 1-2 razy w Ciagu semestru;

- aktywnos¢ nalekcji — ocena powinna wynika¢ z obserwacji ucznia, uwzgledniajacej przygotowanie do
lekcji, wypowiedzi na lekcji, prace indywidualng i w grupie podczas lekcji oraz w czasie realizacji
projektéw, postugiwanie sie pomocami naukowymi (mapy, atlasy, stowniki itp.), anaizowanie tekstow
zrédtowych itd,;

- referaty i odczyty naforum klasy lub szkoly;

- prace domowe, czyli obligatoryjne zadania zlecane przez nauczyciela do wykonania poza czasem
trwania lekcji. Sa one uzupemieniem i dalszym ciagiem lekcji, umozliwigja pogtebianie i utrwalanie
wiadomosci, wdrazaja do samodzielnosci w mysleniu. Warto pamigtaé, ze czynnikami wptywajacymi
na jakos¢ pracy domowe sa jg tres¢ i powiazanie z praca na lekcji, motywacja ucznia, odpowiedni
poziom trudnosci, mozliwos¢ samodzielnego wykonania oraz warunki domowe ucznia. Ocenie moga
podlega¢: pomystowos¢ rozwiazania, poprawnosé rzeczowa, umieigtnos¢ prezentacji (w przypadku
prac ustnych);

- karty pracy, czyli zestawy réznorodnych ¢wiczen, na przyktad poswiecone anaizie zrédet
historycznych;

- portfdlio;

- udzial w projekcie, w ktérym ocenie podlega na przyktad zaangazowanie, systematycznosé,
samodzielnoé¢ i korzystanie z materiatdw zrdtowych.
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14. Propozycje kryteriow oceny

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i
sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i
egzaminéw w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z pdznigjszymi zmianami), ocenianie
osiagnie¢ edukacyjnych ucznia polega na ,,rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu i postepéw w opanowaniu
przez ucznia wiadomosci i umigjetnosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajacych z podstawy
programowsj (...) i realizowanych w szkole programéw nauczania uwzgledniajacych te podstawe” . Ocenianie
wewnatrzszkolne mana celu:

- informowanie ucznia o poziomie oraz postepach jego osiagnie¢ edukacyjnych;

- udzielanie uczniowi pomocy w planowaniu swojego rozwoju;

- motywowanie do dalszgj pracy;

- dostarczenierodzicom / prawnym opiekunom i nauczycielom informacji o postepach, trudnosciach oraz

specjalnych uzdolnieniach ucznig

- umozliwienie nauczyciel om doskonal enia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Na poczatku kazdego roku szkolnego nauczyciele maja obowiazek poinformowania uczniéw oraz ich rodzicow /
prawnych opiekunéw o wymaganiach edukacyjnych koniecznych do uzyskania poszczegdélnych ocen
klasyfikacyjnych z zaje¢ edukacyjnych wynikajacych z realizowanego programu nauczania, sposobach
sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw oraz o warunkach i trybie uzyskania wyzszej niz przewidywana
rocznej (semestralng) oceny klasyfikacyjneg z obowiazkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych. Wszystkie
oceny 3 jawne dla ucznia oraz jego rodzicow / opiekundéw prawnych. Oceny sa jawne dla ucznia i jego
rodzicdw / prawnych opiekundw, a na ich wniosek nauczyciel winien uzasadni¢ wystawiona ocene. Warto
réwniez pamietac, ze na wniosek ucznia lub jego rodzicow / prawnych opiekunow sprawdzone i ocenione
pisemne prace, a takze inna dokumentacja dotyczaca oceniania, winny byé udostepnione do wgladu™.
Oto propozycja kryteriow na poszczegolne oceny:

NIEDOSTATECZNY
Uczen:
- ma wyrazne braki w podstawowych wiadomosciach i nie osiagnat poziomu wiedzy i umigetnosci,
umozliwiajacego mu opanowywanie kolejnych tresci ksztatcenia przedmiotowego;
- nieprzejawia checi przyswajanianowych wiadomosci i wspltpracy z nauczycielem;
- notorycznie nie przygotowuje sie do lekcji;
- niepotrafi wykona¢ prostych zadan nawet przy pomocy nauczyciela;
- odznaczasi¢ brakiem systematycznosci i checi do nauki oraz biernoscia podczas lekcji;
- nieuczestniczy w dyskusjach;
- niepotrafi wspbtpracowaé w zespole;
- podczas wypowiedzi nie przyktada uwagi do dbatosci o jezyk ojczysty;
- podczas wypowiedzi przejawia nietolerancje, rasizm, szowinizm wobec dokonan innych narodéw, ras,
kultur, religii.

DOPUSZCZAJACY
Uczen:

- opanowal w stopniu niewielkim wiadomosci i umigigtnosci  programowo przewidziane przez
nauczyciela, ma braki w podstawowych wiadomosciach, lecz przy pomocy nauczyciela potrafi je
nadrobi¢;

- rozwiazujei wykonuje typowe zadania o niewielkim stopniu trudnosci;

- przeawia gotowosé wspotpracy z nauczyciel em;

- odpowiada na proste pytania;

- korzysta z nieskomplikowanych Zrddet informacji, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-
informacyjne;

- w wypowiedziach ustnych i pisemnych uwzglednia chronologig;

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowaniai promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
w szkotach publicznych, Dz. U. Nr 83, poz. 562, z pozn. zm.

| bidem.



wyjasnia pojecia higoryczne przy uzyciu pomocy naukowych;

rozpoznaje okresy w dziejach;

podejmuje proby wspotpracy przy zadaniach zespotowych;

prezentuje posiadang wiedze i umigietnosci w sposéb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technol ogie informacyjno-komunikacyjne;

udziela odpowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

stara s¢ odnosi¢ krytycznie do wszelkich przejawdw nietoler ancji, rasizmu i szowinizmu;

dostr zega pr oblem tamania praw czlowieka;

wykazuje si¢ postawg patriotyczng.

DOSTATECZNY

Uczen:

opanowal w stopniu podstawowym wiadomosci i umigjetnosci programowo przewidziane przez
nauczyciel a;

ma ktopoty w przyswajaniu tresci ksztatcenia;

przejawia zmienng aktywnos¢ podczas zaje¢ lekeyjnych;

rozwiazuje i wykonuje typowe zadania o srednim stopniu trudnosci i niewielkim stopniu ztozonosci;
podaje niektdre przyczyny i nastepstwa waznych wydarzen historycznych;

podejmuje préby poréwnywania, selekcjonowania faktow i informacji uzyskanych z réznych zrédet, w
tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej;

dostrzega podstawowe zwiazki pomiedzy réznymi faktami historycznymi;

wspotpracuje z nauczycielem;

konstruuje wewnetrznie uporzadkowane wypowiedzi ustne i pisemne, poprawnie uzywa dat i poje¢
historycznych;

podejmuje wspbtprace w grupie przy zadaniach zespotowych;

wykorzystuje nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne w celu prezentowania
podstawowej wiedzy wyniesiong z lekcji historii;

postuguje sie poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka pol skiego;

podejmuje prébe sformutowania ocen wydarzen historcznych;

dostr zega nieprawidlowosé¢ wszelkich przejawdw nietolerancji, rasizmu i szowinizmu;

odnos si¢ z szacunkiem do dokonan innych narodéw, ras, kultur i reigii;

dostr zega pr zej awy famania praw czlowiek a;

jest swiadomy posiadania wlkasnych praw;

wykazuje si¢ patriotyzmem, w tym lokalnym.

DOBRY

Uczen:

w sposob niepetny opanowat zakres wiadomosci i umigjetnosci, przewidzianych w realizowanym przez
nauczyciela programie nauczania przedmiotu;

rozwiazuje typowe problemy z wykorzystaniem informacji z réznych zrédet, dokonujac ich selekgji i
andizy;

potrafi samodzielnie pracowac z podrecznikiem, materiatem zrodtowym;

stosujeterminy i pojecia historyczne;

wspotpracuje w zespole i aktywnie pracuje w grupie;

ma ogdlna wiedze faktograficzna, natomiast w zakresie niektorych zagadnien prezentuje wiedze
szczegOtowsa;

dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe;

wie, ze niektore wydarzenia, postacie i fakty byly interpretowane na rdzne sposoby i potrafi
zasugerowa¢ mozliwe tego przyczyny;

wybierai porzadkuje informacje z réznych zrédet, konstruujac poprawnie utozona wypowiedz;
prezentuje posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb przekrojowy, wykorzystujac nowoczesne
technol ogi e informacyjno-komunikacyjne;

uczestniczy w dyskugach z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

potrafi wspotpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowaé zadania;
konstruuje wypowiedzi w sposob zgodny z zasadami jezyka pol skiego;

dokonuje prostych ocen zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umigetnosci
wyniesionych z zgje¢ historii;
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dstrzega niepr awidlowos¢ wszelkich przejawow nietoler ancji, rasizmu i szowinizmu;
odnos si¢ z szacunkiem do dokonan innych narodéw, ras, kultur i reigii;
dostrzegai potepia prze awy famania praw czlowieka;

jest swiadomy posiadania wlkasnych praw;

wykazuje si¢ patriotyzmem, w tym lokalnym.

BARDZO DOBRY

Uczen:
- opanowat petny zakres wiadomosci i umigietnosci, przewidzianych w realizowanym przez nauczyciela
programie nauczania;
- wykazuje duza aktywnos¢ podczas zgje¢ lekeyjnych;
- rozwiazuje samodzielnie zadania, wymagajace zastosowania wiedzy w sytuacji problemowsy;
- bierze udziat w dyskusjach, wymianie pogladow, potrafi podawaé argumenty i broni¢ swoich racji;
- potrafi ssmodzielnieinterpretowac i wyjasnia¢ fakty i zjawiska historyczne;
- potrafi zastosowa¢ posiadana wiedze przy ocenie biezacych wydarzen;
- wnos twoérczy wktad w realizowane zagadnienia;
- gprawdzai analizuje przyczyny i skutki wydarzen oraz dostrzega zwiazki miedzy nimi;
- wyszukuje, sdekcjonuje i krytycznie andizuje informage z réznych zrédet, w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnei;
- prezentuje posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb syntetyczny i przekrojowy, wykorzystujac
nowoczesne technol ogi e informacyjno-komunikacyjne;
- potrafi wspotpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowaé¢ zadania;
- postuguje si¢ poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka pol skiego;
- formutuje oceny zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umigjetnosci wyniesionych z
zaje¢ historii;
- wykorzystuje dostepne dane statystyczne do opisu problemoéw historycznych;
- przegjawiakrytyczny stosunek wobec wszelkich przejawdw nietolerancji, rasizmu i szowinizmu;
- odnos si¢ z szacunkiem do dokonan innych naroddw, ras, kultur i religii;
- jest uwrazliwiony na przejawy lamania praw czlowieka;
- maswiadomosé¢ wlasnych praw;
- wykazuje sie¢ postawa patriotyczna oraz poczuciem wiezi ze spotecznoscia lokalna.
CELUJACY
Uczen:

w wysokim stopniu opanowat tresci programowe, rozszerzajaC Swoja wiedzg o wiadomosci
wykraczajace poza program dangj klasy;

umie samodzielnie formutowa¢ oryginalne wnioski, hierarchizowa¢ i selekcjonowaé nabyta wiedze;
samodzielniei twdrczo rozwija swoje zainteresowania;

w swoich dociekaniach historycznych jest samodzielny i niezalezny;

zna oceny higtoriografii dotyczace réznych wydarzeh historycznych, postaci i faktow;

umie broni¢ swoich pogladéw, podajac merytoryczne argumenty;

samodzienie wyszukuje, wartosciuje i wyrdznia zrodta informacji, w tym z zakresu technologii
komunikacyjno-informacyjnej, krytycznie je wykorzystujac w celu sformutowania wnioskéw i poparcia
ich dowodami;

sprawnie wykorzystuje wiedze z pokrewnych przedmiotow;

prezentuje posiadang wiedze i umigietnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technol ogie informacyjno-komunikacyjne;

petni funkcje liderai inicjuje prace w zespole oraz podczas dyskugji;

dba o poprowanos¢ jezykowa wypowiedzi ustnych oraz pisemnych;

samodzielnie wykorzystywuje wiedze historyczna do identyfikowania i rozwiazywania probleméw, a
takze do formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych spoteczenstwa;
dokonuje samodzielnych oceny zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umigjetnosci
wyniesionych z zgje¢ historii;

wykorzystuje dostepne dane statystyczne o charakterze historycznym, zgodnie z zasadami matematyki;
wykazuje si¢ postawa krytyczna wobec wszelkich przejawow nietolerancji, rasizmu i szowinizmu;
odnos si¢ z szacunkiem do dokonan innych narodéw, ras, kultur i reigii;

jest uwr azliwiony na przejawy famania praw czlowieka;

ma swiadomosé wlasnych praw;
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- wykazuje sie postawa patriotyzmu or az poczuciem wiezi z lokalng spotecznoscis.

NIEKLASYFIKOWANY (NKL): bedzie uczen, ktéry opuscit 50% i wiecej jednostek |ekcyjnych w semestrze.

Ankieta ewaluacyjna moze zostaé przeprowadzona wsrdd uczniéw po realizacji watku tematycznego. Jgj
wyniki pozwola pozna¢ opinie ucznidw dotyczace zajeé, ich tematyki i sposobu pracy, aw efekcie — udoskonalié

je

Odpowiedz na ponizsze pytania, zaznaczajac koteczkiem wybrana przez s ebie odpowi edz:

TAK lub NIE.

Pytanie Odpowiedz
1. Czy chetnie uczestniczytas(-e$) w zajeciaCh Z ... vvvveiivinnneee, ? TAK NIE
2. Czy na zajecia zawsze przychodzitas(-es) przygotowana(-y)? TAK NIE
3. Czy tresci byly Twoim zdaniem przedstawione w sposob zrozumiaty i TAK NIE
interesujacy?

4. Czy forma prowadzenia zgje¢ byta dla Ciebie ciekawa? TAK NIE
5. Czy nauczyciel prowadzit zajecia w taki sposob, ze mogtas(-e$) w nich aktywnie TAK NIE
uczestniczy¢?

6. Czy pracaw zespole sprawiata, ze czutas(-es) Sie pewnie? TAK NIE
7. Czy Twoim zdaniem pracaw zespole przyczynita S¢ do integracji klasy? TAK NIE
8. Czy w czasie zaje¢ mogtas(-e$) samodzielnie zdobywaé wiedze? TAK NIE
9. Czy w czasie zaje¢ mogtas(-es) samodzielnie podgmowat decyzje? TAK NIE
10. Czy mogtas(-es) obserwowac rezultaty swojej pracy? TAK NIE

Udziel krétkich odpowiedzi:

11. Wymien jeden temat, ktdrego redlizacja podobata Ci sie najbardzigj. Uzasadnij swoj wybér.

12. Wymien zagadnienia, ktdre sprawiaty Ci najwiecej trudnosci.
13. Ktére tematy byty Twoim zdaniem zbedne (nieciekawe)? Dlaczego?

14. Podaj zagadhienia, o kiére chaialabys(-tbys) uzupelnic Iskgie?
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