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1. Wstep

Ninigiszy program nauczania przedmiotu historia jest propozycja przeznaczona dla uczniow na IV etapie
edukacyjnym w zakresie podstawowym. Program prezentuje objete podstawa programowa tresci nauczania w
uktadzie chronologiczno-problemowym. Takie podegscie wynika z uktadu przyjetego obecnie w nowej
podstawie programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét
(Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17). Nauczanie historii jako samodzielnego przedmiotu zaczyna si¢ na lll etapie
edukacyjnym, czyli w gimnazjum. Na IV etapie edukacyjnym nast¢puje kontynuacja tresci przedmiotu historia
w zakresie podstawowym. Jest on przeznaczony dla wszystkich uczniéw, niezaleznie od wybranego profilu
szkoty ponadgimnazjalng. Zgodnie z intencja ustawodawcy, jest realizowany w klasie pierwszel i obejmuje
dzige XX wieku od roku 1918 do czasow wspétczesnych. Program jest przewidziany do realizacji na 60
jednostkach lekeyjnych.
Autorzy programu proponuja podziat tresci na chronol ogi cznie uporzadkowane dziaty:
- Swiat w latach 20. i 30. XX wieku

Il Rzeczpospalita

I wojna swiatowa

Ziemie polskie w czasie || wojny swiatowe)

Swiat po Il wojnie wiatowej

- Polskaw latach 1945-2000.

Jest to jedynie propozycjai nauczyciel ma petna swobode w dokonywaniu podziatu tresci.
Ninigiszy program opracowany zostat przede wszystkim w odniesieniu do podrecznikéw i materiatow
pomocniczych (w tym m.in. rocznym planem dydaktycznym przedmiotu historia w zakresie podstawowym dla
klasy | szkoty ponadgimnazjalnej) Wydawni ctwa Pedagogicznego OPERON.
W programie nie dokonano podziatu materiatu historycznego na jednostki lekcyjne. Szczegétowego podziatu na
jednostki lekcyjne i tematyczne powinien dokona¢ nauczyciel. W programie nie uwzgledniono tez tematow
lekcji powtérzeniowych. Te eementy programu powinny byé bowiem przedmiotem twérczych dziatan
nauczyciela, gdyz to on zna najlepigj potrzeby i mozliwosci swoich ucznidw, najwiasciwig wiec sformutuje
tematy eksponujace gtéwne problemy lekgji.
Tresci programowe stanowia dla nauczyciela podstawe podziatu materiatu i konstrukcji rocznego planu
dydaktycznego przedmiotu historia w zakresie podstawowym dla klasy | szkoty ponadgimnazjalngj. Plan ten
powinien uwzglednia¢ ksztatcone umigetnosci i tresci  podstawy programowej. Autorzy sugeruja
skonstruowanie rozktadu w formie tabelarycznej, zawiergjacego nastepujace elementy: liczba porzadkowa, temat
jednostki lekeyjnegj, tresci PP [podstawy programowej], cele ksztatcenia, ksztatcone umigjetnosci, czas redizacji
(liczba godzin przeznaczonych na redlizacje tresci). Nauczyciel moze wydzieli¢ w planie pracy metody i srodki
dydaktyczne. Powinien on tez zawiera¢ wykaz literatury, tekstow zrédtowych, srodkéw i metod osiagania cel dw
lekcyjnych. Plan pracy musi uwzgledniaé wszystkie tematy lekcyjne realizowane w ciagu roku, a wiec réwniez
tematy lekcji powtdrzeniowych oraz poswieconych kontroli wiadomosci i umigietnosci ucznidw. Wszelkie
uwagi autorow programu dotyczace konstrukcji rozktadu materiatu s jedynie propozycja i kazdy nauczyciel
winien go modyfikowa¢ zgodnie z wymogami szkoty oraz potrzebami ucznidw.



2. Szczegotowe cele ksztalcenia | wychowania

Ogdlne cele ksztatcenia i wychowania

Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego definiuje cele ogdlne nauczania w zakresie przedmiotu historia w
nastepujacy sposob:

I. Chronologia historyczna

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechng oraz dzig6w ojczystych; dostrzega
zmiennos¢ | dynamike wydarzen w dzigjach, atakze ciagtosé¢ procesdw historycznych.

I1. Analizai inter pretacja historyczna

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiskai procesy historyczne w kontekscie epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy
réznymi dziedzinami zycia spotecznego; rozpoznaje rodzaje zrédet; ocenia przydatnosé zrodta do wyjasnienia
problemu historycznego; dostrzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje historii i ich
przyczyny.

[11. Tworzenie narracji historycznej

Uczen tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym lub problemowym; dostrzega problem i buduje
argumentacje, uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego; dokonuje sdlekcji i hierarchizacji oraz
integruje informacje pozyskane z réznych zrédet wiedzy.

Cele szczeg6towe

Cele szczegbtowe zostaty uszeregowane w kolgnosci realizowaniatresci.

Uczen:
opisuje nastepstwa wojny, wyréznigjac konsekwencje polityczne, gospodarcze, spotecznei kulturowe;
wyraza przekonanie o koniecznosci zgodnego wspoétdziatania panstw i narodow;
przedstawia i poréwnuje najwaznigsze oceny historiografii dotyczace systemu wersalsko-
waszyngtonskiego;
wyjasnia cele powotaniai charakter Ligi Narodow;
postuguje si¢ pojeciem: system wersal sko-waszyngtonski;
poréwnuje mapy politycznych Europy po | wojnie swiatowej oraz przed | wojna, wskazuje zmiany
granicznych;
charakteryzuje dziatalnos¢ postaci: Woodrowa Wilsona, Davida Lloyda George'a, Georgesa
Clemenceau;
wyjasnia, na czym polegat kryzys demokracji w Europie Zachodnig i charakteryzuje ksztattowanie
systemow totalitarnych w Europie;
charakteryzuje ideol ogie faszyzmu i nazizmu oraz organizacje panstwa totalitarnego;
neguje wszelkie formy fanatyzmu i nienawisci rasowsj;
dostrzega i ocenia brutalizacje zycia spotecznego pod wptywem wajny, stabosci i niestabilnosci rzadow
parlamentarnych;
ocenia polityke panstw europejskich wobec Hitlerai wskazuje na je uwarunkowania;
wskazuje nazwiazki sytuacji gospodarcze z dziataniami politycznymi w Niemczech i Whoszech;
lokalizuje na mapie Europy miedzywojenne Niemcy oraz Wiochy;
postuguje si¢ pojeciami: faszyzm, nazizm, 111 Rzesza, polityka appeasementu;
charakteryzuje dziatalnos¢ postaci: Adolfa Hitlera, Benito Mussoliniego;
opisuje zmiany w zyciu politycznym, spotecznym i gospodarczym ZSRR po dojsciu do wiadzy Stalina,
z uwzglednieniem uprzemystowienia kraju, kolektywizacji rolnictwa oraz je nastepstw (Wielki Gtod) i
Wielkig Czystki;
postuguje si¢ pojeciami: system totalitarny, komunizm, kol ektywizacja;



wskazuje na mapie granice ZSRR w latach trzydziestych, a takze Moskwe, Kijéw oraz (6wczesny)
Leningrad;

charakteryzuje dziatalnos¢ Jozefa Staling;

dokonuje analizy poréwnawczej systeméw totalitarnych w Europie;

poréwnuje faszyzm z nazizmem, uwzgledniajac organizacje panstwa, ideologie oraz polityke wobec
spoteczenstwa;

wyraza przekonanie, ze najwyzsza wartoscia jest cztowiek, i negatywnie ocenia proceder tamania praw
cztowieka;

poréwnuje i formutuje ocene systemu nazistowskiego |11 Rzeszy i komunistycznego w ZSRR;
charakteryzuje kryzys gospodarczy lat trzydziestych na §wiecie — wyjasnia jego przyczyny, przejawy,
nastepstwa;

andlizuje zrédia statystyczne i na ich podstawie charakteryzuje procesy gospodarcze w latach 30. XX
wieku;

postuguje si¢ pojeciami: wielki kryzys gospodarczy, ,czarny czwartek”, interwencjonizm panstwowy,
»Nowy Lad”;

charakteryzuje dziatalnos¢ Franklina D. Roosevelta;

charakteryzuje i ocenia postanowienia traktatu wersal skiego wobec Pol ski;

wymienia date: 11 listopada 1918 roku;

opisuje koncepcje panstwa polskiego Jozefa Pitsudskiego oraz Romana Dmowskiego u progu
niepodl egtosci;

przedstawia proces ksztaltowania granic panstwa pol skiego;

poréwnuje celei skutki powstania wielkopolskiego i trzech powstan $laskich oraz wyjasnia przyczyny i
opisuje nastepstwa wojny polsko-bolszewickiej;

doskonali umigigtnos¢ wskazywania na mapie hisoryczng granic |1 Rzeczypospalitej, Wolnego Miasta
Gdanska, obszar6w objetych plebiscytami oraz powstaniem wielkopol skim;

charakteryzuje dziatalno$¢ postaci: Ignacego Jana Paderewskiego, Jozefa Pitsudskiego, Romana
Dmowskiego;

postuguje si¢ pojeciami: powstanie wielkopolskie, plebiscyty, powstania slaskie, Zaolzie, bitwa
warszawska;

wskazuje czynniki utrudniajace proces integracji odrodzonego panstwa pol skiego;

wyjasnia cele i skutki reformy Wiadystawa Grabskiego;

podaje przyktady inicjatyw gospodarczych realizowanych w Il Rzeczypospolitej ;

charakteryzuje zatozeniareformy rolng z 1925 roku;

omawia problemy mnigjszosci narodowych zamieszkujacych |1 Rzeczypospalita ;

oceniawptyw, jaki wywieraty problemy gospodarcze nazycie spoteczne || Rzeczypospolite ;

doskonali umigjetnos¢ wskazywania na mapie granic |1 Rzeczypospolite) oraz je gtéwnych osrodkéw
przemystowych;

omawia najwazniejsze cechy ustroju politycznego Il Rzeczypospolitey;

charakteryzuje i oceniarole, jaka odegrali w polskig polityce okresu miedzywojennego Jozef Pitsudski
oraz Roman Dmowski;

charakteryzuje ustrdj |1 Rzeczypospolitg na podstawie konstytucji marcowej z 1921 roku;

oceniarolg i funkcjonowanie Semu i rzadu w latach 1922-1926;

charakteryzuje dziatalnos¢: Wincentego Witosa, I gnacego M oscickiego;

wyjasnia przyczyny, przebieg i nastepstwa przewrotu majowego;

przedstawiai poréwnuje najwazniejsze oceny historiografii dotyczace przewrotu majowego;

dostrzegai oceniarole Jozefa Pitsudskiego w przewrocie maowym;

poréwnuje gtéwne postanowienia konstytucji marcowej z 1921 roku i konstytucji kwietniowej z 1935
roku;

wymienia cechy rzadow sanacji;

dostrzega réznice miedzy demokracja parlamentarna arzadami autorytarnymi;



wyraza umitowanie zasad demokragji, idel wolnosci i suwerennosci;

postuguje sie pojeciami: sanacja, przewr6t majowy, demokracja parlamentarna, rzady autorytarne;
charakteryzuje gtéwne kierunki polityki zagranicznej |1 Rzeczypospolite) w latach 1918-1939;

opisuje i ocenia wysuniete przez Polske zadania terytorialne wobec Czechostowadii;

charakteryzuje stosunki pol sko-litewskie w okresie miedzywojennym;

charakteryzuje stosunki polsko-francuskie w latach 1918-1939;

opisuje i ocenia ustalenia tajnego protokotu niemiecko-radzieckiego paktu o nieagregi, podpisanego w
Moskwie 23 sierpnia 1939 roku;

doskonali umigjgtnos¢ wskazywania na mapie historyczne: ZSRR, Niemiec, Czechostowadji, Frandji,
Anglii;

charakteryzuje dziatalnos¢ Jozefa Becka;

dostrzega przyczyny konfliktéw spotecznych, religijnych i narodowosciowych w |1 Rzeczypospolitsy;
poréwnuje przejawy kryzysu gospodarczego w Polsce i na swiecie, wskazujac jego specyficzne cechy;
opisuje osiagniecia gospodarcze || Rzeczypospolitey;

opisuje powstaniei cele Centralnego Okregu Przemystowego oraz Gdyni;

andizuje zrédita statystyczne i na ich podstawie charakteryzuje strukture spoteczna oraz
narodowosciowa || Rzeczypospolite;

doskonali umigetnos¢ wskazywania granic |1 Rzeczypospolitg) oraz Gdyni i Centranego Okregu
Przemystowego;

rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury i sztuki okresu migdzywojennego, odwolujac si¢ do
przyktaddw architektury, malarstwa, rzezby, literatury;

wyraza szacunek wobec dobr kultury i dostrzega potrzebe ich ochrony;

charakteryzuje celei redlizacje reformy jedrzejewiczowskie;

wymienia czotowych przedstawicieli nauki polskie w okresie migdzywojennym oraz dziedziny, jakimi
Si¢ zajmowali;

podaje przyktady przedstawicieli kultury i sztuki okresu Il Rzeczypospolite;

postuguje si¢ pojeciami: nurt mtodopol ski, kubizm, ekspresjonizm, dadaizm;

wskazuje zwiazki pomiedzy réznymi dziedzinami zycia (polityka, gospodarka, kultura) w okresie
migdzywojennym;

wykazuje role oswiaty, kultury, nauki w integracji spoteczenstwa polskiego w pierwszych latach
niepod egtosci;

rozréznia bezposredniei posrednie przyczyny wybuchu || waojny $wiatowsy;

charakteryzuje przebieg wojny domowej w Hiszpanii;

charakteryzuje agresywna polityke faszystowskich Wtoch i Japonii oraz ksztattowanie sie ,09” Rzym-
Berlin-Tokio;

podaje przyktady tamania postanowien traktatu wersal skiego przez Niemcy;,

omawia ,, bezkrwawe’ podboje Hitlera, kryzys czechostowacki;

ocenia konsekwencje zblizenia pomiedzy ZSRR i Niemcami hitlerowskimi, pakt Ribbentrop-M ototow;
doskonali umigetnos¢ wskazywania na mapie. Wioch, Japonii, Austrii, Czechostowacji, terenéw
znajdujacych si¢ pod wiadza Mussoliniego i Hitleraw przededniu wybuchu 11 wojny;

postuguje sie pojeciami: uklad monachijski, 0§ Rzym-Berlin-Tokio, pakt czterech, pakt
antykominternowski, pakt stalowy;

charakteryzuje niemieckie plany ataku na Polske oraz polski plan obrony i ocenia jego realizacje we
wrzesniu 1939 roku;

potepia wojne jako sposob rozwiazywania konfliktow i napie¢ miedzynarodowych;

omawia etapy dziatan wojennych w okresie wrzesnia 1939 roku;

postuguje si¢ pojeciami: ,dziwna wojna’, bitwa graniczna, wojna btyskawiczna (Blitzkrieg), wojna
totalna;

sytuuje w przestrzeni etapy dziatan zbrojnych we wrzesniu 1939 roku;

zna daty: 01 wrzesnia 1939 roku, 17 wrzesnia 1939 roku;



lokalizuje namapie fronty i dziatania wojenne w latach 1939-1941;

charakteryzuje dziatania zbrojne |11 Rzeszy oraz ZSRR w latach 1939-1941;

taczy informacje uzyskane w efekcie anaizy zrédet tekstowych, kartograficznych, ikonograficznych i
statystycznych;

postuguje sie pojeciami: pangwo Vichy, bitwa o Anglig;

charakteryzuje dziatalnos¢ Charlesa de Gaulle a, Winstona Churchilla;

omawia przyczyny wybuchu wojny niemiecko-radzieckiej, wkroczenie wojsk niemieckich do ZSRR;
ofensywe niemiecka, bitwe pod Maoskwa;

dostrzega i wyjasnia przetomowe znaczenie bitwy stalingradzkiel oraz bitwy naLuku Kurskim;

omawia odwrGt wojsk niemieckich;

postuguje si¢ pojeciami: ,Plan Barbarossa’;

lokalizuje namapie fronty i dziatania zbrojne wojny niemiecko-radzieckiey;

wymienia kolgne etapy dziatan zbrojnych naterenach pozaeuropejskich;

andizuje i ocenia wptyw wiaczenia sie USA do wojny na przebieg dziatan zbrojnych;

dostrzegai wyjasnia przetomowe znaczenie bitwy o Midway;

ocenia decyzje 0 zrzuceniu bomb atomowych na Hiroszime i Nagasaki;

przedstawia i poréwnuje najwaznieisze oceny historiografii dotyczace zrzucenia bomb atomowych na
Hiroszime i Nagasaki oraz formutuje wiasna oceng;

| okalizuje na mapie dziatania zbrojne na frontach pozaeuropejskich;

charakteryzuje dziatalnos¢ Dwighta Eisenhowera, Douglasa Mac Arthura;

opisuje przebieg dziatan wojennych w Europie, w latach 1944-1945;

dostrzega znaczenie ladowania wojsk alianckich w Normandii i otwarcia drugiego frontu dla przebiegu
wojny;

wyjasnia przyczyny i omawia przebieg klgski Japonii na Dalekim Wschodzie;

postuguje si¢ pojeciami: ,Operacja Overlord’, ,D-day”, , Operacja »Market Garden«”;

Znadate: 08 maja 1945 roku;

omawia polityke hitlerowskich Niemiec wobec ludnosci terenéw okupowanych;

ocenia postepowanie okupantéw wobec ludnosci;

charakteryzuje potozenie ludnosci pod okupacja;

wskazuje przyczyny, przebieg i skutki Holocaustu;

potepia eksterminacje ludnosci i tamanie praw cztowieka podczas |1 wojny swiatowe;

charakteryzuje op6r ludnosci zydowskigy;

postuguje sie pojeciami: ruch oporu, kolaboracja, Holocaust, ludobdjstwo, obozy zagtady, getto;
charakteryzuje geneze oraz cele polityczne koalicji antyhitlerowskiej;

oceniai wskazuje mocnei stabe strony systemu powstatego na skutek postanowien konferencji Wielkigj
Trojki;

dostrzega wptyw postanowien konferencji nalosy Europy i $wiata;

przedstawiai poréwnuje najwazniejsze oceny historiografii dotyczace systemu jalttanskiego;
postuguje sie pojeciami Wielka Tréjka, koalicja antyhitlerowska, Lend Lease Act,

omawia podziat ziem polskich miedzy okupantéw;

rozrézniai poréwnuje cele okupantéw oraz metody ich realizagji;

opisujei ocenia postawy narodu pol skiego wobec okupantéw;

poréwnuje i ocenia sytuacje Polakéw w Generalnym Gubernatorstwie, ziemiach wciel onych do Rzeszy
oraz znajdujacych sie pod okupacja ZSRR,;

potepia niehumanitarne traktowanie ludnosci podczas okupacji;

lokalizuje na mapie podziat ziem polskich, dokonany przez okupantow;

omawia okolicznosci powstania oraz dziatalnosé rzadu Il Rzeczypospolite) na uchodzstwie,

ocenia polityke mocarstw wobec sprawy polskigl w czasie |1 wojny swiatowsy;

charakteryzuje stosunki polsko-radzieckie w czasie |1 wojny swiatowe;



postuguje sie pojeciami: pakt Ribbentrop-Mototow, uktad Sikorski-Majski, zbrodnia katynska, Zwiazek
Patriotow Polskich, Krajowa Rada Narodowa;

charakteryzuje dziatalnos¢ Wiadystawa Sikorskiego, Stanistawa Mikotajczyka,

charakteryzuje udziat Polakow w wysitku militarnym aliantow;

lokalizuje na mapie najwazniejsze migsca walk polskich oddziatéw wojskowych (Narwik, Tobruk,
Monte Cassino);

doceniawktad polskich oddziatéw w wysitku militarnym aliantow;

charakteryzuje dziatalnos¢ Wtadystawa Andersa;

omawia strukture polityczna i wojskowa polskiego podziemia;

charakteryzuje funkcjonowanie panstwa podziemnego;

dostrzega historyczna rolg Armii Krajowe;

podaje przyczyny wybuchu powstania warszawskiego;

doceniawalke Polakéw z okupantem;

ocenia postawe aliantéw oraz Zwiazku Radzi eckiego wobec powstania;

ocenia szanse i zagrozenia oraz znaczenie powstania warszawskiego;

przedstawia i poréwnuje najwaznigjsze oceny historiografii dotyczace decyzji o rozpoczeciu powstania
warszawskiego;

postuguje sie pojeciami: Zwiazek Walki Zbrojngj, Armia Krajowa, powstanie warszawskie, Plan
LBurzd’;

wymienia date: 01 sierpnia 1944 roku;

charakteryzuje spoteczne, gospodarcze i kulturowe skutki Il wojny swiatowej z uwzglednieniem
przesunieé ludnosci w Europie Srodkows;

lokalizuje na mapie historyczng radziecka strefe okupacyjna w Niemczech oraz panstwa Europy
Srodkowo-Wschodnigj, ktére znalazty sie w radzieckig , strefie wplywow”;

poréwnuje granice |1 Rzeczypospolitej oraz granice Polski po || wojnie swiatowsy;

oceniawptyw konferencji w Jatciei Poczdamie na sprawe polska;

oceniamocnei stabe strony systemu jattanskiego;

opisuje postanowienia konferencji pokojowej w Paryzu;

charakteryzuje zagrozenia, jakie wywotat rozpad koalicji antyhitlerowskig i wejscie tworzacych ja
dotad panstw w faze konfliktu zimnowojennego;

postuguje si¢ pojeciami: doktryna Trumana, plan Marshalla, ,zimnawojna’, ,, zelazna kurtyna’;
lokalizuje na mapie zaseg stref wptywow dwoch supermocarstw powojennych (USA i ZSRR);
charakteryzuje sojusze polityczno-militarne NATO i Uktadu Warszawskiego, sytuujac je namapie;
omawia geneze powstania dwoch panstw niemieckich po |l wojnie $wiatowey;

wigze fakt powstania NRD i RFN z konfliktem zimnowojennym i dwubiegunowym podziatem swiata
po Il wojnie §wiatowey;

omawia polityczne, spoteczne, kulturowe i gospodarcze skutki powstaniaNRD i RFN.

lokalizuje namapie NRD i RFN;

charakteryzuje dziatalnos¢ Konrada Adenauera;

postuguje si¢ pojeciem: kryzys berlinski, ,4 D”;

wyjasniania okolicznosci powstania bloku panstw Srodkowo-Wschodnigl Europy, ktére w latach 1945-
1989 pozostawaty w wasalnym stosunku wobec ZSRR;

charakteryzuje przemiany polityczne i gospodarcze, jakie zaszty w panstwach Europy Srodkowo-
Wschodnig w latach 1945-1968;

potepia ograniczanie wolnosci i swobdd obywatel skich w krajach zdominowanych przez ZSRR;
charakteryzuje przyczyny, przebieg i skutki powstania wegierskiego w 1956 roku oraz ,Praskig
Wiosny” w 1968 roku;

oceniainterwencje sit zbrojnych Uktadu Warszawskiego na Wegrzech i w Czechostowacji;

potegpia obca, zbrojna interwencje w wewngtrzne sprawy kraju;

lokalizuje na mapie blok panstw Europy Srodkowo-Wschodnigj;



omawia przebieg i skutki dekolonizacji;

postuguje si¢ pojeciami: dekol onizacja, neokolonializm;

doceniaideg suwerennosci i niepodlegtosci;

dostrzegai oceniarol¢ ONZ w procesach dekolonizacyjnych;

na podstawie mapy wskazuje, jakie panstwa powstaly po rozpadzie imperium brytyjskiego,
francuskiego i portugal skiego;

charakteryzuje dziatalnos¢ postaci: Mahatmy Gandhiego, Nelsona Mandeli;

charakteryzuje okolicznosci powstania panstwa lzradl;

opisuje geneze i przebieg konfliktu bliskowschodniego po Il wojnie swiatowej oraz jego wplyw na
sytuacje ha swiecie;

lokalizuje na mapie Pal estyng;

dostrzega zwiazki zachodzace pomigdzy przemianami politycznymi, spotecznymi, gospodarczymi i
kulturowymi na Bliskim Wschodzie a wsp6tczesna sytuacja miedzynarodowa;

postuguje si¢ pojeciem: OWP;

charakteryzuje przemiany polityczne, spoteczne, gospodarcze i kulturowe w Japonii, Chinach,
Wietnamie oraz Korel (P6tnocng i Potudniowej) po Il wojnie swiatowe;

[okalizuje na mapie Japonig, Chiny, Wietnam oraz oba panstwa koreanskie;

postuguje si¢ pojeciami: maoizm, , Widki Skok”, ,rewolucja kulturalna’;

charakteryzuje dziatalnos¢ Mao Zedonga, Kim Ir Sena;

wyjasnia przyczyny i przebieg konfliktow okresu ,zimng wojny”: wojny w Korei, wojny w Wietnamie
i Afganigtanie, kryzysu kubanskiego;

dostrzegai oceniarole ONZ w tagodzeniu konfliktow miedzynarodowych;

lokalizuje na mapie regiony $wiata, w ktérych rozgrywaty sie konflikty zbrojne, bedace efektem
rywalizacji mocarstw o wptywy;

potepia wojne jako element rywalizacji o wptywy na $wiecie;

charakteryzuje dziatalnos¢ Fidela Castro;

postuguje si¢ pojeciami: wojna koreanska, kryzys kubanski, wojna wietnamska;

charakteryzuje wptyw I wojny $wiatowej ha sytuacje wewnetrzna i potozenie miecdzynarodowe ZSRR;
wyjasniawptyw XX Zjazdu KPZR na przemiany polityczno-spoteczne w ZSRR;

omawia przyczyny kryzysu wewngtrznego w ZSRR w latach osiemdziesiatych XX wieku;

postuguje si¢ pojeciami: XX Zjazd KPZR, , pierestrojka’;

charakteryzuje postaci: Nikity Chruszczowa, Leonida Brezniewa, Michaita Gorbaczowe;

wskazuje przyczyny rozpadu bloku komunistycznego w Europie Srodkowo-Wschodniej;

omawia przebieg zjednoczenia Niemiec, rozpad Jugostawii i Czechostowacji; upadek komunizmu w
Butgarii, Rumunii i naWegrzech;

charakteryzuje cele opozycji dzialajacej w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej i sposob jej dziatania;
postuguje sie pojeciem: ,,aksamitna rewolucja’;

charakteryzuje dziatalnos¢ Vaclava Havl g,

omawia koncepcje zjednoczenia Europy;

charakteryzuje cele integracji europgjskie;

charakteryzuje proces integracji politycznej, gospodarcze i militarngj Europy Zachodnigj i Wschodnig
w okresie powojennym;

lokalizuje na mapie panstwa Unii Europejskie;

korzystajac z mapy, przedstawia w porzadku chronologicznym proces integracji europejskiei;

wyjasnia, kim byli ,,ojcowie UE” i dlaczego tak zostali nazwani;

postuguje si¢ pojeciami: traktaty rzymskie, traktat z Maastricht;

dostrzega i ocenia rolg Kosciota Katolickiego w zyciu spotecznym, politycznym i kulturalnym po Il
wojnie $wiatowey;

omawia znaczenie Il soboru watykanskiego w przemianach w Kosciele katolickim w drugigl potowie
XX wieku;



ocenia spoteczna nauke Kosciota i uzasadnia swoje poglady;

postuguje sie pojeciami: Kosciot przedsoborowy i Koscié posoborowy, encyklika;

charakteryzuje postaci: Jana XXI11, Jana Pawtalll;

wylicza ngjwaznigjsze partie i organizacje funkcjonujace w Polsce w latach 1944-1947,

omawia proces przejmowania rzadow przez komunistéw w Polsce;

charakteryzuje cele komunistow i sposob ich dziatania;

ocenia metody stosowane przez komuni stow;

postuguje sie pojeciami: Krajowa Rada Narodowa, Rada Jednosci Narodowej, PKWN, WiN;
charakteryzuje postaci: Bolestawa Bieruta, Whadystawa Gomutki;

wymienia cechy stalinizmu w Polsce;

charakteryzuje system repregji stalinowskich w Polsce;

potepiareprese, tortury i tamanie praw cztowieka stosowane przez wiadze w okresie stalinowskim;
opisuje zmiany ustrojowe, jakie zaszty w Polsce po |1 waojnie swiatowej;

postuguje sie pojeciami: PZPR, KOMINFORM;

charakteryzuje strukture spoteczenstwa polskiego w latach 1944-1947;

omawia cele planéw gospodarczych oraz oceniaich realizacje;

wskazuje nazwiazki sytuacji gospodarczel w PRL z dziataniami politycznymi;

andlizuje zrodta statystyczne i na ich podstawie charakteryzuje efekty ekonomiczne i spoteczne
gospodarki centralnie planowanej;

charakteryzuje przemiany kulturowe w okresie PRL oraz dostrzega ideol ogizacje zycia spotecznego;
doceniarole kultury w utrzymaniu tozsamosci narodowey;

postuguje sie pojeciami: kolektywizacja , nacjonalizacja, plan gospodarczy;

charakteryzuje zatozeniai realizacje polityki ekonomicznej w PRL w latach 60. i 70.;

omawia przebieg wydarzen poznanskiego czerwca 1956 roku i poréwnuje je z wydarzeniami
pazdziernika 1956 roku na Wegrzech;

poréwnuje przyczyny i skutki kryzysow w latach: 1956, 1968, 1970 1976;

ocenia zadania protestujacych oraz reakcje i metody wiadz;

postuguje si¢ pojeciami: poznanski czerwiec, pazdziernik 1956, marzec 1968, grudzien 1970, ,KOR”;
charakteryzuje postaci: Adama Michnika, Jacka Kuronia, Edwarda Gierka;

ocenia polityczna i spoteczna rolg Kosciota katolickiego w PRL-u;

charakteryzuje polityke panstwa wobec K osciota katolickiego w Polsce po I wojnie swiatowey;
oceniarole kardynata Stefana Wyszynskiego oraz papieza Jana Pawta ll;

wyjasnia znaczenie pontyfikatu Jana Pawta |l dla przemian politycznych w Polsce;

postuguje si¢ pojeciami: konkordat, ksieza patrioci;

wskazuje przyczyny wewngtrzne i zewngtrzne rozktadu systemu komunistycznego w Pol sce;

ocenia znaczenie polskiego Sierpnia’ 80 w procesi e rozktadu systemu komunistycznego w Europie;
charakteryzujerolg ,, Solidarnosci” w przemianach politycznych i ustrojowych;

postuguje si¢ pojeciami: Niezalezny Samorzadny Zwiazek Zawodowy ,, Solidarnos¢”;

charakteryzuje dziatalnos¢ Lecha Walesy, Tadeusza Mazowieckiego, Bronistawa Geremka;

omawia przyczyny i okolicznosci wprowadzenia stanu wojennego;

ocenia decyzje wprowadzenia stanu wojennego;

charakteryzuje zycie spoteczne, gospodarczei kulturalne w okresie stanu wojennego (1981-1983);
charakteryzuje i ocenia polityke represi, jaka prowadzity wiadze po wprowadzeniu stanu wojennego;
postuguje sie pojeciami: stan wojenny, WRON;

charakteryzuje postaci: Wojciecha Jaruzelskiego, Jerzego Popietuszki, Jozefa Glempa, Jerzego
Giedroycia;

przedstawia przyczyny podjecia wspdtpracy wiadz komunistycznych z opozycja;

doceniawalke Polakéw o zycie w demokratycznym spoleczenstwie;

wymienia decyzje podjete podczas obrad ,, Okragtego Stotu”;

przedstawiai poréwnuje najwazniejsze oceny historiografii dotyczace ,, Okragtego Stotu”;
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postuguje sie pojeciami: ,, Okragty Stot”, sgm , kontraktowy”;

charakteryzuje przemiany spoteczno-gospodarczei kulturowe po 1989 roku;

omawia okolicznosci przystapienia Polski do NATO i Unii Europejskiei;

omawia ksztattowanie si¢ polskigj sceny polityczneg po 1989 roku;

postuguje sie pojeciami: prywatyzacja reprywatyzacja, Plan Bal cerowicza, gospodarka wolnorynkowa,
I RP;

omawia zmiany na polskig scenie polityczng w latach 1991-2000;

doceniazycie w wolnym i demokratycznym spoteczenstwie;

andlizujei ocenia wptyw kultury masowej na zycie ludzi;

przedstawia tworczos¢ najwybitnigiszych artystéw |1 potowy XX wieku;

charakteryzuje najwaznigjsze nurty i kierunki kultury i sztuki 11 potowy XX wieku;

wymienia najwazniegjsze wynalazki i odkrycia naukowo-techniczne Il potowy XX wieku;

wykazuje wptyw odkry¢ naukowo-technicznych na zycie ludzi;

rozumie, wykorzystuje i refleksyjnie przetwarza teksty, w tym teksty kultury, by osiagna¢ wiasne cele
edukacyjne, rozwija¢ sie oraz aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spoteczenstwa;

charakteryzuje najwaznigjsze problemy spoteczne swiata w poczatkach X X1 wieku.

11



3. Tresci edukacyjne

ZAKRESPODSTAWY
PROGRAMOWEJ]

MATERIAL NAUCZANIA

Suger owany temat

Swiat w latach 20. i 30. XX wieku

1. Europai swiat po | wojnie

nastepstwa wojny: konsekwencje

Swiatowej . polityczne, gospodarcze, spoteczne i Mapa polityczna
Uczen: kulturowe; Europy po | wojnie
1) opistje nastepstwa wojny, cele powotaniai charakter Ligi Narodéw; swiatowej
wyrdznigjac konsekwencje polityczne, pojecie: system wersal sko-waszyngtonski;

gospodarcze, spotecznei kulturowe; najwazniejsze oceny historiografii

2) wyjasnia cele powotaniai charakter dotyczace systemu wersa sko-

Ligi Narodow; waszyngtonskiego;

3) wyjasnia polityke mocarstw wobec dziatalnos¢ postaci: Woodrowa Wilsona,

Niemiec po zakonczeniu | wojny Davida Lloyda George'a, Georgesa

swiatowey. Clemenceal:

3. Kryzys demokragji kryzys demokracji w Europie Zachodni€j i

w Europie Zachodnig . ksztattowanie systemoéw totalitarnych w Ksztattowanie sig
Uczen: Europie; systeméw

1) charakteryzuje okolicznosci oraz ideologia faszyzmu i nazizmu oraz totalitarnych we
nastepstwa dojscia do wiadzy organizacja panstwa totalitarnego; Wioszech oraz w

Mussoliniego i Hitlera;

3) charakteryzuje i ocenia polityke
panstw europejskich wobec Hitlerai
wskazuje hajg uwarunkowania.

brutalizacja zycia spotecznego pod
wptywem wojny, stabosci i niestabilnosci
rzadéw parlamentarnych;

polityka panstw europejskich wobec Hitlera
i jg uwarunkowania;

2wiazKi sytuacji gospodarczej z dziataniami
politycznymi w obu krajach;

pojecia faszyzm, nazizm, |1l Rzesza,
polityka appeasementu;

dziatalnos¢ Adolfa Hitlera, Benito

M ussoliniego;

Niemczech

4. System totalitarny w ZSRR.
Uczen:

1) opisuje okolicznosci dojsciado
wiadzy Staling;

2) opisuje zmiany w zyciu politycznym,
spotecznym i gospodarczym ZSRR po
doj$ciu do wiadzy Staling, z
uwzglednieniem uprzemystowienia
kraju, kolektywizacji rolnictwa oraz j€
nastepstw (Wielki Gtod) i Wielkig)
Czystki.

Zmiany w zyciu politycznym, spotecznym i
gospodarczym ZSRR po dojsciu do wiadzy
Staina, z uwzglgdnieniem
uprzemystowieniakraju, kol ektywizagji
rolnictwa oraz jg nastepstw (Wielki Gtod) i
Wielkig Czystki;

pojecia: system totaitarny, komunizm,

kol ektywizacja, nacjonalizacja, gospodarka
centranie planowana;

dziatalnos¢ postaci: Jozefa Staling;

System totditarny
w ZSRR

3. Kryzys demokracji w Europie

poréwnanie faszyzmu z nazizmem,

Zachodnig . uwzglednigjace organizacj¢ panstwa, Systemy totalitarne
Uczen: ideologie oraz polityke wobec w Europie w

2) poréwnuije faszyzm z nazizmem, spoteczenstwa; okresie
uwzglednigjac organizacjg panstwa, poréwnanie i ocena systemu migdzywojennym —
ideologie oraz polityke wobec nazistowskiego 111 Rzeszy i andiza
spoteczefistwa komunistycznego w ZSRR; poréwnawcza

4. System totalitarny w ZSRR.

Uczen:

3) poréwnuije totaitarne systemy

hitlerowskich Niemieci Zwiazku

Radzi eckiego.

6. Gospodarka i spoteczenstwo | | kryzys gospodarczy lat trzydziestych na

Rzeczypospolity. Swiecie —jego przyczyny, przejawy, Gospodarcze i
Uczen: nastepstwa; spoteczne

2) porownuje przejawy kryzysu pojecia: wielki kryzys gospodarczy, , czarny | przemiany na
gospodarczego w Polscei naswiecie, czwartek”, interwencjonizm panstwowy, Swiecie w okresie
wskazujac jego specyficzne cechy. ,Nowy Lad”; mi¢dzywojennym
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dziatanos¢ postaci: FranklinaD.
Roosevelta;

Il Rzeczpospolita

6. | 2. Odrodzenie panstwa polskiego po | koncepcje panstwa pol skiego Jozefa
waoj nie §wiatowej. Pitsudskiego oraz Romana Dmowskiego u Odbudowa
Uczen: progu niepodlegtosci; niepodl egtosci
1) opisuje odrodzenie panstwa pol skiego postanowieniatraktatu wersalskiego wobec | pafistwa polskiego
oraz jego granice i sasiadéw; Pol ski:
2) charakteryzuje i ocenia postanowienia proces ksztaltowania granic panstwa
traktatu wersal skiego wobec Pol ski; polskiego;
3) porownuje celei skutki powstania celei skutki powstania wielkopolskiego i
wielkopolskiego i trzech powstan trzech powstan $laskich oraz przyczyny i
Slaskich oraz wyjasnia przyczyny i nastepstwa wojny pol sko-bol szewickiej;
opisuje nastepstwa wojny pol sko- dziatalnosé postaci: Ignacego Jana
bolszewickigj. Paderewskiego, Jozefa Pitsudskiego,
Romana Dmowskiego;
pojecia: powstanie wielkopolskie,
plebiscyty, powstania slaskie, Zaolzie, bitwa
warszawska;
7. | 2. Odrodzenie panstwa polskiego po | czynniki utrudniajace proces integracji
wojnie swiatows. odrodzonego panstwa pol skiego; Gospodarcze i
Uczen: celei skutki reformy Wiadystawa spoteczne problemy
5) wskazuje czynniki utrudnigjace proces Grabskiego; odrodzonego
integracji odrodzonego panstwa przyktady inicjatyw gospodarczych tego panstwa pol skiego
pol skiego; okresu realizowanych w 11
6) WyJ asniacelei skutki reformy Rzeczypospd |tq,
Wradystawa Grabski ego. zalozeniareformy rolng z 1925 roku;
problemy mnigjszosci narodowych
zamieszkujacych 11 Rzeczypospolitey;
wplyw, jaki wywieraty problemy
gospodarcze na zycie spoteczne;
8. | 2. Odrodzenie panstwa polskiego po | najwazni g sze cechy ustroju politycznego |1
woj nie $wiatowsj. Rzeczypospolite; Zycie polityczne 11
Uczen: rola, jaka odegrali w polskigj polityce Rzeczypospolitg w
4) charakteryzuje ustrgj polityczny |1 okresu miedzywojennego Jozef Pitsudski latach 1918-1926
Rzeczypospolitg ha podstawie oraz Roman Dmowski:
konstytucji marcowej z 1921 roku; ustréj polityczny 11 Rzeczypospalitej na
7) ocenia wklad Jozefa Pitsudskiego i podstawie konstytugji marcowej z 1921
Romana Dmowskiego w odbudowe roku, pojecie demokradji parlamentarnej;
patistwa pol skiego. rolai funkgonowanie Sgmu i rzadu w
latach 1922-1926;
dziatalnos¢ postaci: Wincentego Witosa,
Ignacego M osci ckiego;
9. | 5. Kryzysdemokracji parlamentarng przyczyny, przebieg i nastepstwa
w Polsce. przewrotu majowego; Kryzys demokragji
Uczen: najwazni e sze oceny histori ografii parlamentarnej w
1) wyjasnia przyczyny i skutki przewrotu dotyczace przewrotu majowego; Polsce — przewr6t
maj owego; rola Jozefa Pitsudskiego w przewrocie majowy i rzady
2) poréwnuj e gtéwne postanowienia majowym; sanadji
konstytucji marcowej z 1921 roku i gtéwne postanowienia konstytucji
konstytucji kwietniowej z 1935 roku; marcowsj z 1921 roku i konstytugji
3) wymienia charakterystyczne cechy kwietniowej z 1935 roku;
rz_aldéw sanagji, W_skazuj ac roznice cechy rzadéw sanadji:
Mmiedzy demokracja parlamentarna a réznice miedzy demokracja parlamentarna
rzadami autorytarnymi. arzadami autorytarnymi;
pojecia: sanacja, przewrdt majowy,
demokracja parlamentarna, rzady
autorytarne;
10.| 5. Kryzys demokracji parlamentar ng gtéwne kierunki polityki zagranicznej 11
w Polsce. Rzeczypospoliteg w latach 1918-1939; Polityka
Uczen: zadaniaterytoria ne wysunigte przez Polske | zagranicznall
4) charakteryzuje gtéwne kierunki wobec Czechostowadji; Rzeczypospalite

polityki zagranicznej 11
Rzeczypospolitg.

stosunki polsko-litewskie;
stosunki polsko-francuskie w latach 1918-
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1939;

ustaleniatanego protokotu niemiecko-
radzieckiego paktu o nieagregi,
podpisanego w Moskwie 23 sierpnia 1939
roku;

dziatanos¢ Jozefa Becka;

11.| 6. Gospodarka i spoteczefistwo l | przyczyny konfliktéw spotecznych,
Rzeczypospolitey. religijnych i narodowosciowych w 11 Gospodarkai
Uczen: Rzeczypospolitsy; spoteczenstwo |
1) charakteryzuje strukture spoteczna, przejawy kryzysu gospodarczego w Polsce | Rzeczypospolite) w
narodowosciowsa i wyznaniowa i nawiecie, jego specyficzne cechy; latach 30.
odrodzonego panstwa pol skiego, osiagniccia gospodarcze |1
dostrzegajac przyczyny konfliktow Rzeczypospolitej, utworzenie Centralnego
spotecznych i narodowosciowych; Okregu Przemystowego, budowa Gdyni;
2) poréwnuje prze awy kryzysu
gospodarczego w Polscei naswiecie,
wskazujac jego specyficzne cechy;
3) opisuje osiagnigcia gospodarcze |1
Rzeczypospalite, w tym budowe portu w
Gdyni i utworzenie Centralnego Okregu
Przemystowego.
12.| 6. Gospodarka i spoteczenstwo || charakterystyczne cechy kultury i sztuki
Rzeczypospolitsy. okresu migdzywojennego na przyktadzie Kultura, sztukai
Uczen: dokonan architektury i malarswa; nauka okresu
4) charakteryzuje gtowne osiagnigcia celei realizacjareformy migdzywojennego
kultury i nauki 11 Rzeczypospolite. jedrzejewiczowskigj;
czotowi przedstawiciele nauki polskig w
okresie migdzywojennym oraz dziedziny,
jakimi si¢ zajmowali;
przyktady przedstawicieli kultury i sztuki
tego okresu;
pojecia: nurt mtodopol ski, kubizm,
ekspresjonizm oraz dadaizm;
zwiazki pomiedzy réznymi dziedzinami
zycia (polityka, gospodarka, kultura) w
okresie migdzywojennym,;
rola o$wiaty, kultury, nauki w integragji
spoteczenstwa polskiego w pierwszych
latach niepodlegtosci;
I wojna swiatowa
13.| 7. 11 wojna swiatowa. bezposrednie i posrednie przyczyny
Uczen: wybuchu Il wojny swiatowsy; Geneza |l wojny
1) wyjasnia polityczne, spoteczne i przebieg wojny domowej w Hiszpanii; $wiatowej
gospodarcze przyczyny wybuchu 11 agresywna polityka faszystowskich Wtoch i
wojny swiatowe; Japonii oraz ksztaltowanie sie ,,0si” Rzym-
2) charakteryzuje potozenie Berlin-Tokio;
migdzynarodowe Polski w przededniu przyktady tamania postanowien traktatu
wybuchu Il wojny $wiatowej; wersalskiego przez Niemcy;
3) ocenia konsekwencje zawarcia paktu , bezkrwawe’ podboje Hitlera, kryzys
Ribbentrop-Mototow. czechostowacki:
konsekwencje zblizeniapomigdzy ZSRR i
Niemcami hitlerowskimi, pakt Ribbentrop-
Mototow;
pojecia: uktad monachijski, 0§ Rzym-
Berlin-Tokio, pakt czterech, pakt
antykominternowski, pakt stal owy.
14.| 7.11 wojna swiatowa. niemieckie plany ataku na Polske oraz
Uczen: polski plan obrony i jego reaizacjawe Wojna obronna

4) sytuuje w czasiei przestrzeni etapy i
fronty Il wojny $wiatowej, wskazujac
momenty przetomowe.

wrzesniu 1939 roku;

etapy dziatan wojennych w okresie
wrzeshia 1939 roku;

pojecia ,,dziwnawojna’, bitwa graniczna,
waojna btyskawiczna (Blitzkrieg), wojna
totalng;

Polski w 1939 roku
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15.

7. 11 wojna $wiatowa.

Uczen:

4) sytuuje w czasiei przestrzeni etapy i
fronty Il wojny $wiatowej, wskazujac
momenty przetomowe.

fronty i dziataniawojenne w okresie 1939-
1941;

dziatania zbrojne 11l Rzeszy oraz ZSRR w
okresie 1939-1941;

pojecia: panstwo Vichy, bitwa o Anglig;
dziatanos¢ postaci: Charlesade Gaulle'a,
Winstona Churchilla;

Dziatania zbrojne w
latach 1939-1941

16.| 7. 11 wojna swiatowa. - przyczyny wybuchu wojny niemiecko-
Uczen: radzieckigj, wkroczenie wojsk niemieckich | Waojna niemiecko-
4) sytuujew czasiei przestrzeni etapy i do ZSRR; ofensywa niemiecka, bitwapod | radzieckaw latach
fronty Il wojny swiatowsej, wskazujac M oskwa; 1942-1944
momenty przetfomowe. - przetomowe znaczenie bitwy
stalingradzkiej oraz bitwy naLuku
Kurskim;
odwr6t wojsk niemieckich;
pojecia ,,Plan Barbarossa’, , wojha
btyskawiczna’;
17.| 7.11 wojna swiatowa. - etapy dziatan zbrojnych naterenach
Uczen: pozaeuropej skich; Walki naterenach
4) sytuujew czasiei przestrzeni etapy i - wplyw wiaczeniasie USA do wojny na pozaeuropej skich
fronty Il wojny $wiatowej, wskazujac przebieg dziatan zbrojnych;
momenty przetfomowe; - przetomowe znaczenie bitwy o Midway;
6) przedstawia okolicznosci powstania - decyzja o zrzuceniu bomb atomowych na
koalicji antyfaszystowskiej oraz Hiroszimg i Nagasaki;
poréwnuje postanowieniakonferencii W | . ngiwazniejsze oceny historiografii
Teheranie, Jalciei Poczdamie. dotyczace zrzucenia bomb atomowych na
Hiroszime i Nagasaki;
- dziatdnos¢ postaci: Dwighta Eisenhowera,
Douglasa Mac Arthura;
18.| 7. 11 wojna swiatowa. - przebieg dziatan wojennych w Europie w
Uczen: latach 1944-1945, Zakonczenie ll
4) sytuuje w czasiei przestrzeni etapy i - znaczenie dla przebiegu wojny ladowania wojny swiatowej
fronty Il wojny $wiatowej, wskazujac wojsk alianckich w Normandii i otwarcia
momenty przetomowe. drugiego frontu;
- przyczyny i przebieg klgski Japonii na
Dalekim Wschodzie;
- pojecia ,, OperacjaOverlord’, ,, D-day”,
»Operacja»Market Garden«’;
19.| 7. 11 wojna swiatowa. - polityka hitlerowskich Niemiec wobec
Uczen: ludnosci terendw okupowanych; Europapod
5) przedstawia przyczyny i skutki - postepowanie okupantéw wobec ludnosci; | okupacja
Hol okaustu oraz opisuje przyktady oporu | - sytuacjaludnosci pod okupagja; niemiecka.
ludnosci zydowskigj. - przyczyny, przebieg i skutki Holocaustu; Holokaust
- opér ludnosci zydowskigyj;
- pojecia: ruch oporu, kolaboracja,
Holocaust, ludobdjstwo, obozy zagtady,
getto;
20.| 7.11 wojna swiatowa. - geneza oraz cele polityczne koalidji
Uczen: antyhitlerowskigj; Ksztaltowanie sig
6) przedstawia okolicznosci powstania - mocnei stabe strony systemu powstategow | Wielkig Koaligji.
koalicji antyfaszystowskigj oraz wyniku postanowien konferendji Wielkig | Konferengje
poréwnuje postanowienia konferencji w Tréjki; Wielkig Trojki
Teheranie, Jatciei Poczdamie. - najwaznigsze oceny historiografii
dotyczace systemu jattanskiego;
- wplyw postanowien konferencji nalosy
Europy i swiata;
- Pojecia Wielka Trgjka, koalicja
antyhitlerowska, Lend Lease Act;
Ziemie polskie w czasie || wojny swiatowej
21.| 8. Ziemie polskie pod dwiema - podzial ziem polskich miedzy okupantdw;

okupacjami.
Uczen:
1) poréwnuje celei metody polityki

cele okupantow oraz metody ich realizagji;
postawy narodu polskiego wobec
okupant6w;

Ziemie polskie pod
dwiema okupacjami
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niemieckigj i radzieckig w okupowanej
Pol sce.

sytuacja Polakéw w Generalnym
Gubernatorstwie, ziemiach wcielonych do
Rzeszy oraz znajdujacych sie pod okupacja
ZSRR;

pojecie: pakt Ribbentrop-M ototow;

22.| 9. Sprawa polskaw czasie || wojny okolicznosci powstania oraz dziata nosé¢
Swiatowej . rzadu || Rzeczypospolitg) nauchodzstwie; | Sprawa polskaw
Uczen: polityka mocarstw wobec sprawy polskigy | czasie [l wojny
1) przedstawia okolicznosci powstania w czasie |l wojny $wiatowe; Swiatowej
oraz dziatalnos¢ rzadu Il stosunki polsko-radzieckiew czasie |1
Rzeczypospolitg na uchodzstwie; waojny $wiatowsj;
3) ocenia palityke mocarstw wobec pojecia: uktad Sikorski-Majski, zbrodnia
sprawy polskiej w czasie Il wojny katynska, Zwiazek Patriotéw Polskich,
swiatowe. Krajowa Rada Narodowa;
dziatanos¢ postaci: Wiadystawa
Sikorskiego, Stanistawa Mikotg czyka;
23.| 9. Sprawa polskaw czasie || wojny udziat Polakéw w wysitku militarnym
Swiatowej . aliantow; Udzial Polakow w
Uczen: dziatania wojsk polskich naréznych walkach nafrontach
2) charakteryzuje udziat Polakéw w frontach wajny; I wojny
wysitku militarnym aliantéw oraz sytuuje dziatal nos¢ Wiadystawa Andersa;
w czasiei przestrzeni dziatania wojsk
polskich naréznych frontach wojny.
24.| 8. Ziemie polskie pod dwiema struktura polityczna i wojskowa pol skiego
okupacjami. podziemia; Polskie panstwo
Uczen: funkcjonowanie panstwa podziemnego; podziemne.
2) opisuje strukture polityczng i historyczna rola Armii Krajows; Powstanie
wojskowa oraz dziatalnos¢ polskiego przyczyny wybuchu powstania warszawskie
panstwa podziemnego i ocenia warszawskiego;
historyczna role Armii Krgjowey; postawa diantow oraz Zwiazku
3) wyjasnia przyczyny i opisuje skutki Radzi eckiego wobec powstania;
wybuchu powstania warszawskiego oraz szanse| zagrozenia oraz znaczenie
oceni_a postawe aliantow i Zw_i azku powstani a warszawski ego;
Raizieckiego wobec powstania najwazni g sze oceny historiografii
dotyczace decyzji 0 rozpoczeciu powstania
warszawsKiego;
pojecia: Zwiazek Walki Zbrojnej, Armia
Krajowa, powstanie warszawskie, Plan
,Burza’;
25.| 7. 11 wojna swiatowa. nastepstwa polityczne, spoteczne,
Uczen: gospodarcze i kulturowe Il wojny Bilans Il wojny
7) charakteryzuje bezposrednie skutki 11 swiatowej z uwzglednieniem przesunieé swiatowej.
waojny $wiatowej, wyrdzniajac ludnosci w Europie Srodkowe;
nastepstwa polityczne, spoteczne, poréwnanie granic || Rzeczypospolite oraz
gospodarcze i kulturowe, z granic Polski po Il wojnie swiaowej;
uwzglednieniem przesunie¢ ludnosci w wptyw konferengji w Jatcie i Poczdamie na
Europi e Srodkowe] . sprawe po| skac;
8. Ziemie polskie pod dwiema
okupacjami.
Uczen:
4) andizuje zmiany terytoridne, straty
ludnosciowe, kulturowe i materiane
Polski bedace nastepstwem |1 wojny
Swiatowsy.
Swiat po Il wojnie swiatowej
26.| 10. Swiat po |l wojnie $wiatowej. mocne i stabe strony systemu jattanskiego;
Uczen: postanowienia konferengji pokojowej w Zimnawojna

1) wyjasnia przyczyny i skutki rozpadu
koalicji antyhitlerowskig oraz opisuje
poczatki zimnegl wojny;

3) charakteryzuje sojusze polityczno-
militarne NATO i Uktadu

Paryzu;

zagrozenia wynikajace z rozpadu koalicji
antyhitlerowskig i wejsciatworzacych ja
dotad panstw w faze konfliktu
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Warszawskiego, sytuujac je na mapie.

Zimnowoj ennego;

pojecia: doktryna Trumana, plan Marshalla,
LZimnawojna’, , zelazna kurtyna’;

sojusze polityczno-militarne NATO i
Uktadu Warszawskiego oraz ich
usytuowanie na mapie;

27.| 10. Swiat po Il wojnie $wiatowej. geneza powstania dwoch panstw
Uczen: niemieckich po Il wojnie swiatowej; Problem niemiecki
2) opisuje okolicznosci i ocenia skutki powiazanie faktu powstaniaNRD i RFN z | po |l wojnie
powstaniaNRD i RFN. konfliktem zimnowojennym i swiatowsj.
dwubiegunowym podziatem swiatapo |1
wojnie swiatowsj;
polityczne, spoteczne, kulturowei
gospodarcze skutki powstaniaNRD i RFN.
dziatalnos¢ Konrada Adenauera;
pojecia kryzys berlinski, ,4 D”;
28.| 10. Swiat po Il wojnie swiatowej. okolicznosci powstania bloku panstw
Uczen: Europy Srodkowo-Wschodnig, Stalinizacja Europy
4) charakteryzuje panstwa bedace w pozostagjacych w latach 1945-1989 w Srodkowo-
strefie wptywow ZSRR, z wasal nym stosunku wobec ZSRR; Wschodnigj
uwzgl¢dnieniem wydarzen na Wegrzech przemiany polityczne i gospodarcze, jakie
w 1956 roku i w Czechostowadji w 1968 zaszty w panstwach Europy Srodkowo-
roku. Wschodnigj w latach 1945-1968;
przyczyny, przebieg i skutki powstania
wegierskiego w 1956 roku oraz ,, Praski€j
Wiosny” 1968 roku;
interwencja sit zbrojnych Uktadu
Warszawskiego naWegrzech i w
Czechostowadji;
29.| 10. Swiat po Il wojnie §wiatowej. przebieg i skutki dekolonizagji;
Uczen: pojecia: dekol onizacja, neokolonializm; Rozpad systemu
5) sytuujew czasiei przestrzeni proces rola ONZ w procesach dekolonizacyjnych; | kolonialnego
dekolonizagji oraz oceniajego dziatanos¢ postaci: Mahatmy Gandhiego,
nastepstwa, uwzgledniajac rolg ONZ. Nelsona Mandeli:
30.| 10. Swiat po Il wojnie swiatowej. okolicznosci powstania panstwa lzragl;
Uczenh: geneza i przebieg konfliktu Bliski Wschod po I
8) wyjasnia przyczyny i charakter bliskowschodniego po || wojnie swiatowej | Wojnie swiatowej
konfliktu bli skowschodniego. oraz jego Wplyw na sytuacje W Swiecie;
zwiazki zachodzace pomiedzy
przemianami politycznymi, spotecznymi,
gospodarczymi i kulturowymi na Bliskim
Wschodzie awspéiczesna sytuacja
mig¢dzynarodowa;
pojecie: OWP,
31.| 10. Swiat po Il wojnie $wiatowej. przemiany polityczne, spoteczne,
Uczen: gospodarcze i kulturowe w Japonii, Daleki Wschod po
7) charakteryzuje konflikty zimnej Chinach, Wietnamie oraz Korei (Pdinocngj | |1 wojnie swiatowej
wajny, w tym wojny w Korei, Wietnamie i Potudniowej) po Il wojnie swiatowe;
i Afganistanie, oraz kryzys kubanski, pojecia: maoizm, , Widki Skok”, rewolucja
uwzglednigac role ONZ; kulturalng;
9) charakteryzuje przemiany w Chinach dziatalnos¢ postaci: Mao Zedonga, Kim Ir
po Il wojnie swiatowej. Sena;
32.| 10. Swiat po Il wojnie §wiatowej. przyczyny i przebieg konfliktow okresu
Uczen: ,Zimngj wojny”: wojny w Korei, wojnyw | Problemy i
7) charakteryzuje konflikty zimnej Wietnamie i Afganistanie, kryzysu konflikty
wajny, w tym wojny w Korei, Wietnamie kubanskiego; Zimnowojenne
i Afganistanie, oraz kryzys kubanski, rola ONZ w tagodzeniu konfliktow
uwzglednigac role ONZ. zbrojnych;
postac: Fidel Castro
pojecia: wojna koreanska, kryzys kubanski,
Wojna wietnamska;
33.| 10. Swiat po Il wojnie §wiatowej. wptyw |l wojny $wiatowej na sytuacje

Uczen:
10) opisuje przemiany politycznei

wewnetrzng i potozenie migdzynarodowe

ZSRR w latach
1945-1991
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spoteczno-gospodarcze w ZSRR w latach
1945-1991.

ZSRR;

wptyw XX Zjazdu KPZR na przemiany
polityczno-spoteczne w ZSRR;

przyczyny kryzysu wewnetrznego w ZSRR
w latach osiemdziesiatych XX wieku;
pojecia XX Zjazd KPZR, ,pierestrojka’;
dziatalnos¢ postaci: Nikity Chruszczowa,
Leonida Brezniewa, Michaita Gorbaczowa;

10. Swiat po Il wojnie §wiatowsj.
Uczen:

11) charakteryzuje przemiany spoteczno-
polityczne w Europie Srodkowo-
Wschodnigj w 1989 roku.

przyczyny rozpadu bloku komunistycznego
w Europie Srodkowo-Wschodniej;
przebieg zjednoczenia Niemiec, rozpad
Jugostawii i Czechostowagji; upadek
komunizmu w Butgarii, Rumunii i na
Wegrzech;

cele opozydji dzialgjace w kragjach Europy
Srodkowo-Wschodniej i sposob jej
dziatania;

pojecia ,,aksamitnarewolucja’,
dziatalnos¢ Vaclava Havla;

Rozpad bloku
komuni stycznego

35.| 10. Swiat po Il wojnie §wiatowej. koncepcj e zjednoczenia Europy;
Uczen: celeintegragji europeskiej Proces integragji
13) przedstawia cele i gtowne etapy proces integragji politycznej, gospodarczej | €uropejskiej
rozwoju Unii Europejskiej. i militarnej Europy Zachodnig i
Wschodniej w okresie powojennym,;
Lojcowie UE”;
pojecia: traktaty rzymskie, traktat z
M aastricht;
36.| 10. Swiat po Il wojnie $wiatowej. rola Kosciota katolickiego w zyciu
Uczen: spotecznym, politycznymi kulturalnym po | Przemiany w
6) wyjasnia znaczenie Il Soboru I wojnie swiatowej; Kosciele
Watykanskiego dla przemian w Kosciele znaczenie || soboru watykanskiego w katolickim. Sobor
katolickim drugigj potowy XX wieku. przemianach w Kosciele katolickim w watykanski 11.
drugigl potowie XX wieku;
spoteczna nauka Kosciota;
pojecia: Kosciot przedsoborowy i Kosci6t
posoborowy, encyklika;
dziatalnos¢ postaci: Jana X XI11, Jana Pawta
I;
37.| 10. Swiat po Il wojnie §wiatowej. wptyw kultury masowej na zycie ludz;
Uczen: tworczosé najwybitniejszych artystéw 11 Kulturai naukaw
12) opisuje zmiany kulturowe i potowy XX wieku; drugig potowie XX
spoteczne po |1 wojnie swiatowe. najwaznigisze nurty i kierunki kultury i wieku
sztuki |1 potowy XX wieku;
najwaznigsze wynalazki i odkrycia
naukowo-techniczne |l potowy XX wieku;
wptyw odkry¢ naukowo-technicznych na
zycie ludz;
najwazni g sze problemy spoteczne swiata
w poczatkach XXI1 wieku;
Polska w latach 1945-2000
38.| 11. Polska w systemie najwazniesze partie i organizacje w
komunistycznym. Polsce w latach 1944-1947; Sity polityczne w
Uczen: proces przejmowaniarzadow przez Polsce w latach
1) wyjasniaokolicznosci przejeciaw komunistéw w Polsce; 1944-1956
Pol sce wiadzy przez komunistow. cele komunistéw i sposob ich dziatania;
metody stosowane przez komunistow;
pojecia: Krajowa Rada Narodowa, Rada
Jednosci Narodowej, PKWN, WiN;
dziatalnos¢ postaci: Bolestawa Bieruta,
Wiadystawa Gomutki;
39.| 11. Polska w systemie cechy stalinizmu w Polsce;

komunistycznym.

Uczen:

2) charakteryzuje system repregi
stalinowskich w Polsce i oceniajego

system represgji stalinowskich w Polsce;
zZmiany ustrojowe, jakie zaszty w Polsce po
Il wojnie §wiatowey;

System stalinowski
w Polsce
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skutki.

pojeciac PZPR, KOMINFORM;

40.

11. Polska w systemie
komunistycznym.

Uczen:

3) charakteryzuje redliazycia
gospodarczego i spotecznego PRL-u.

struktura spoteczenstwa pol skiego w latach
1944-1947,;

cele planéw gospodarczych oraz ocenaich
redizacji;

ZwiazKi sytuacji gospodarczej z
dziataniami politycznymi;

przemiany kulturowe w okresie PRL oraz
ideol ogi zacja zycia spotecznego;

pojecia: kolektywizacja, nacjonalizacja,
plan gospodarczy;

Gospodarkai
spoteczenstwo w
okresie PRL —u

41.

11. Polska w systemie
komunistycznym.

Uczen:

4) poréwnuje przyczyny i skutki
kryzysow w |atach: 1956, 1968, 1970 i
1976.

zatozeniai realizacja polityki
ekonomicznel w PRL w latach 60. i 70.;
przebieg wydarzen poznanskiego czerwca
1956 roku i poréwnanieich z
wydarzeniami pazdziernika 1956 roku na
Wegrzech;

przyczyny i skutki kryzyséw w latach:
1956, 1968, 1970 1976;

zadania protestujacych oraz reakcjai
metody wiadz;

pojecia: poznanski czerwiec, pazdziernik
1956, marzec 1968, grudzien 1970, KOR;
dziatanos¢ postaci: Adama Michnika,
Jacka Kuronia, Edwarda Gierka;

Kryzysy

ideol ogiczne,
politycznei
spoteczne w
powojennej Polsce

42.

11. Polska w systemie
komunistycznym.

Uczen:

5) ocenia polityczna i spoteczna role
Kosciota katolickiego w PRL-u.

politycznai spoteczna rola Kosciota
katolickiego w PRL-u;

polityka panstwa wobec Kosciota
katolickiego w Polsce po Il wojnie
swiatowey;

rola kardynata Stefana Wyszynskiego oraz
papieza Jana Pawtalll;

Znaczenie pontyfikatu Jana Pawta |l dla
przemian politycznych w Polsce;

pojecia: konkordat, ksieza patrioci;

Relacje panstwo —
Kosciot w okresie
PRL-u

43.| 12. Rozklad systemu komunistycznego | -  przyczyny wewnetrznei zewnetrzne
w Polsce — polska droga do rozktadu systemu komuni stycznego w Poczatki rozktadu
suwer ennosci. Pol sce; Systemu
Uczei: - znaczenie polskiego Sierpnia’ 80 w komunistycznego w
1) wyjasnia znaczenie pontyfikatu Jana procesie rozktadu systemu Polsce
Pawtall dla przemian politycznych w komunistycznego w Europie;
Pol sce; - rola, Solidarnosci” w przemianach
2) wyjasniaprzyczyny i skutki wydarzef politycznych i ustrojowych:
sierpniowych 1980 roku oraz oceniarole | - pojecia: Niezalezny Samorzadny Zwiazek
»Solidarnosci” w przemianach Zawodowy ,, Solidarnos¢”;
politycznych i ustrojowych. - dzialanos¢ Lecha Walesy, Tadeusza
Mazowieckiego, Bronistawa Geremka;
44.| 12. Rozklad systemu komunistycznego - przyczyny i okolicznosci wprowadzenia
w Palsce — polska droga do stanu wojennego; Stan wojenny w
SuUwer ennosci. - decyzja wprowadzenia stanu wojennego; Polsce
Uczen: - zycie spoteczne, gospodarcze i kulturalne
3) przedstawia okolicznosci w okresie stanu wojennego (1981-1983);
wprowadzeniai nastepstwa stanu - politykarepregi, jaka prowadzity wiadze
wojennego. po wprowadzeniu stanu wojennego;
- pgecia stan wojenny, WRON,
- dziatdnos¢ postaci: Wojciecha
Jaruzel skiego, Jerzego Popietuszki, Jozefa
Glempa, Jerzego Giedroycia;
45.| 12. Rozklad systemu komunistycznego | -  przyczyny podjecia wspotpracy wiadz
w Polsce — polska droga do komunistycznych z opozycja; »Okragty Stot”

SuUwer ennosci.

Uczen:

4) opisuje ngjwazniejsze postanowienia
»OKragtego Stotu”.

decyzje podjete podczas obrad ,, Okragtego
Stotu;

najwazni g sze oceny historiografii
dotyczace ,, Okragtego Stotu”
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pojecia: , Okragty Stét”, sim
L, kontraktowy”;

46.

12. Rozklad systemu komunistycznego
w Polsce — polska droga do

SuUwer ennosci.

Uczen:

5) charakteryzuje przemiany polityczne,
spoteczno-gospodarcze i kulturowe po
1989 roku;

6) przedstawia okolicznosci i ocenia
Znaczenie przystapienia Polski do NATO
i Unii Europejskig.

przemiany spoteczno-gospodarcze i

kulturowe po 1989 roku;

okolicznosci przystapienia Polski do NATO

i Unii Europejskisg;

ksztattowanie polskig sceny politycznej po

1989 roku;

pojecia prywatyzacja, reprywatyzacja, Plan

Bal cerowicza, gospodarka wolnorynkowa,

11l RP;

zmiany na polskigj scenie politycznej w
latach 1991-2007.

11l Rzeczpospolita
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4. Opis zalozonych osiagnieé ucznia

Realizacja programu powinna przynies¢ efekty w postaci przyswojenia przez uczniow odpowiednig wiedzy,
umigjetnosci i postaw. Po zrealizowaniu proponowanego programu uczen powinien zna¢ materiat historyczny
oraz podstawowe procedury pracy ze zrodtami historycznymi, interpretowaé te zrédta, dokonywaé anaiz i
poréwnan. Do najwaznigiszych zadah i osiagnie¢ ucznia naleza: rozwijanie umigetnosci analizy i syntezy
procesow historycznych poprzez ujecie problemowe oraz przekrojowe, poprawne postugiwanie Si¢ poznanymi
pojeciami historycznymi, rozwijanie umiegjetnosci prowadzenia dyskugji, polemik, wywiad6w, spotkan, pisania
prac historycznych, artykutéw itp. Uczen powinien takze umieé interdyscyplinarnie taczy¢ wiedze i umigetnosci
z roznych przedmiotdw, na przyktad z jezyka polskiego, geografii, etyki, wiedzy o spoleczenstwie, jak réwniez
przedmiotéw $cistych.

Osiagniecia w zakresie wiedzy i umigetnosci sa zalezne od wielu czynnikéw, takich jak zdolnosci i
zainteresowania ucznia, czas, ktérym dysponuje nauczyciel, warunki materialne szkoty i pracowni historyczneg.
Dlatego ponizszy zestaw wiadomosci i umiegjetnosci jest propozycja, ktOra nauczyciel moze i powinien
modyfikowac.

Uczen powinien znaé:

najwazniegjsze fakty, wydarzenia i zjawiska z dzigdbw powszechnych i Polski w okresie

migdzywojennym;
Zjawisko powstawania i funkcjonowania systeméw totalitaanych w Europie w okresie
migdzywojennym;

proces odrodzenia panstwa polskiego po | wojnie swiatowe), jego rozwdj gospodarczy, problemy
polityczne, spoteczne, narodowosciowe;

przemiany kulturalne, naukowe okresu miedzywaojennego;

geneze, przebieg oraz skutki Il wojny swiatowe;

problem tamania praw cztowiekaw XX wieku;

najwazniejsze fakty, wydarzenia i zjawiska w zakresie dzigéw powszechnych i Polski w okresie
powojennym;

najwazniejsze przemiany politycznei terytorialne, jakie zaszly na swiecie w Il potowie XX wieku;
réznorodnosé nurtéw, koncepcji, czynnikow sktadajacych sie na wspdiczesna kulture;

podtoze postepu naukowo-technicznego i jego wptyw na zycie codzienne;

procesintegracji europejskiel oraz migjsce Polski w tym procesie;

rozktad systemu komunistycznego w Polsce oraz pol ska droga do suwerennosci;

najwazni e sze problemy spoteczno-gospodarcze naswieciei w Polsce w latach 1918-2000;

pojecia zwiazane z omawianymi okresami historycznymi;

daty najwaznigjszych wydarzen;

postanowi enia wybranych traktatow, porozumien i innych dokumentéw historycznych;

zrédta do okresu miedzywojennego, I wojny $Swiatowej i okresu powojennego: zrodta kultury
materialng, zrédla dokumentacyjne, prase, literature piekna, dokumentacje fotograficzna, kroniki
filmowe, pamietniki itp.;

najwazni e sze postacie oraz powiazane z nimi wydarzenia historyczne,

Uczen powinien umie¢:
poprawnie postugiwac si¢ pojeciami historycznymi;
sytuowaé w czasiei przestrzeni omawiane wydarzenia;
wiazac fakty i wydarzeniaz dziejow powszechnych z dzigiami ojczystymi;
poréwnywaé wybrane wydarzenia historyczne;
rozpoznawac, analizowad i interpretowaé rézne zrodta historyczne;
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analizowaé i porGwnywaé najwaznigjsze oceny historiografii dotyczace wydarzen i postaci;
selekcjonowaé informacje z réznych zrédet i naich podstawie dokonywaé rekonstrukcji faktéow;
dostrzega¢ anal ogie miedzy przesztoscia a wydarzeniami wspétczesnymi;

dostrzega¢ zwiazki miedzy réznymi dziedzinami zycia spotecznego — polityka, gospodarka, kultura;
formutowa¢ oceny i je uzasadniac;

postugiwa¢ si¢ mapa historyczna;

dostrzegac ciagtos¢ i zmiany zachodzace w dziejach narodéw i panstw w latach 1918-2000;
prezentowa¢ na forum publicznym wiasne stanowisko i przedstawia¢ wiasne opinie;

ocenia¢ dziatalnos¢ réznych postaci historycznych;

wyszukiwaé, selekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrédet, w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnej i dokonywa¢ rekonstrukcji faktéw naich podstawie;
prezentowa¢ posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technol ogie informacyjno-komunikacyjne;

prowadzi¢ dyskuge z zachowaniem zasad Kkultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspOtpracowaé w zespole, w celu wykonania powierzonych mu celéw i zadan oraz planowaé zadania;
postugiwaé sie zdobyta terminologia w sposéb zgodny z zasadami jezyka polskiego, konstruowaé
krétszei dtuzsze ustne oraz pisemne wypowedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

wykorzystywa¢ zdobyta wiedze i umigjgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wkasnymi potrzebami;

wykorzystywa¢ wiedze historyczna do rozpoznawania i rozwiazywania probleméw, a takze
formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych spoteczenstwa;
formutowa¢ w sposob logiczny oceny i sady na temat zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem
wiedzy i umigjetnosci wyniesionych z zajeé historii;

wykorzystywaé dostepne dane dtatystyczne o charakterze historycznym, zgodnie z zasadami
matematyki.

Uczen powinien reprezentowaé postawy or az zachowania:
wyrazagjace Sie miedzy innymi w cechach takich, jak: krytycyzm wobec wszelkich przejawéw
nietolerancji, rasizmu, szowinizmu;
przekonania o potrzebie szacunku dla dokonan innych naroddw, ras, kultur, religii;
wrazliwosci na przejawy tfamania praw cztowieka;
Swiadomosci wiasnych praw;
patriotyzmu oraz poczuciawiezi z lokalna spotecznoscia.
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5. Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania

Proponowane metody i formy pracy, wybrane srodki dydaktyczne

Wspdiczesna dydaktyka podkresla potrzebe ksztatcenia widostronnego, polegajacego na taczeniu w lekgji
elementéw metod podajacych, poszukujacych, eksponujacych i praktycznych® (za: J. Maternicki, C. Majorek, A.
Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 257), ktorym jednocze$nie odpowiadaja cztery rodzaje
uczenia sie. Respektowanie polimetodycznosci w procesi e dydaktycznym gwarantuje osiagniecie wyznaczonych
w programie celéw. W szkole ponadgimnazjalnej przydatne beda zaréwno metody podajace (tradycyjne), jak na
przyktad rézne rodzaje wyktadu, rozmowa nauczajaca, jek i te, ktére wymagaja od ucznia samodzielnego
rozwiazywana problemoéw i umigjetnosci poszukiwaniainformacji. Bardzo przydatna forma zdobywania wiedzy,
rozwijania myslenia, wyciagania wnioskéw i umigjetnosci zastosowaniaich w nowych sytuacjach poznawczych
daje praca w grupach. Swobodnemu wyrazaniu wiedzy historycznegj sprzyjaja takze metody takie, jak kolaz,
plakat, oraz réznego rodzaju gry symulacyjne (np. wywiad z postacia historyczna). Ponizegj zamieszczone zostaty
opisy wybranych metod, form oraz srodkéw dydaktycznych, ktére moga by¢ przydatne w pracy z uczniami.

Dyskusa — polega na wymianie pogladow na okreslony z géry problem, majacych stuzy¢ jego
rozwigzaniu. Dyskusja pozwala na ksztattowanie umigetnosci precyzyjnego wyrazania mysli oraz
argumentowania. Jednoczesnie, odpowiednio poprowadzona, powinna prowadzi¢ do uksztattowania
postawy szacunku wobec przekonan adwersarza. Uczniowie bioracy udziat w dyskusji powinni juz
dysponowa¢ pewnym zasobem wiedzy na podejmowany temat. Dyskusa powinna uzupetniaé
informacje oraz pozwoli¢ spojrze¢ na problem z inng perspektywy. Rola nauczycida powinna
ogranicza¢ sie do kierowania dyskugja, pilnowania porzadku podczas ni€j oraz podsumowania.

Dyskusia punktowana — metoda stosowana do powtarzania i kontroli wiedzy uczniéw. Pozwala na
wytworzenie nawykéw niezbednych podczas prowadzenia dyskusi: przygotowania odpowiednich
argumentéw, kontrolowania wiasnych wypowiedzi, kultury prowadzenia dyskusji. Udziat w dyskusji
jest obserwowany i punktowany. Punkty dodatnie otrzymuje Sie za przygotowanie merytoryczne,
argumentacje, sposob prezentacji, zaangazowanie w dyskusie, kulture zachowania, przestrzeganie
ustalonego planu. Mozna tez uzyska¢ punkty ujemne — za wypowiedz niezwigzana z tematem,
przeszkadzanie w dyskusji. Przed przystapieniem do dyskusji uczniowie powinni zosta¢
poinformowani o zasadach punktacji. Do dyskugi punktowane najczescigl wybieranych jest od 4 do 6
uczniéw, a czas jg trwania nie powinien przekracza¢ 20 minut. W przypadku dyskusji punktowanej
nauczyciel nieingeruje w jgj przebieg, ajedynie oceniakazdy z jg €lementow.

» Drzewo decyzyjn€’ — podstawowym celem metody jest analiza procesu dokonywania przez uczniow
wyboréw i podegmowania decyzji. Precyzyjne okreslenie przez nauczyciela problemu, jaki bedzie
analizowany, utatwi uczniom prace. Uczniowie w formie graficzne przedstawiaja warianty rozwiazania
rozwazanego problemu wraz z przewidywanymi skutkami, zarGwno pozytywnymi, jak i negatywnymi.
Gléwnym czynnikiem w te] metodzie sa wartosci uznawane przez osobe podgmujaca dana decyzje.
Moga one mie¢ wptyw na wybor wariantu danego rozwiazania i skutkéw tego wyboru. Postepowanie
przybiera schemat:

! Autorzy programu przyjeli zalozenie zaproponowane w pracy J. Maternickiego, C. Majorka, A. Suchorskiego, Dydaktyka
historii (Warszawa 1994, s. 257), w ktérg autorzy tacza cztery drogi uczenia si¢ z grupami odpowiadajacych im metod:
podajacych, poszukujacych, eksponujacych i praktycznych, ae jednoczesnie nie przyjmuja w opisie metod zadnego
kryterium klasyfikacji — stojac na gruncie integralnosci metod stosowanych przez nauczyciela.
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SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZJI:

Mozliwe rozwiazanie — TAK

Mozliwe rozwigzanie — NIE

Skutki pozytywne
podjecia decyzji
(korzysci)

Skutki negatywne
podjecia decyzji
(niebezpieczenstwa)

Skutki pozytywne
podjecia decyzji
(korzysci)

Skutki negatywne
podjecia decyzji
(niebezpieczenstwa)

Metaplan — pozwala na wskazywanie réznych sposobow rozwiazywania analizowanego problemu.
Stosowana jest do rozpatrywania kontrowersyjnych czy trudnych probleméw. Najczescig] stosowana
forma jg realizacji jest plakat uczniowski, na ktérym uczestnicy zapisuja lub przypinaja karteczki z
wypracowanymi stanowiskami. Podstawowym zadaniem jest okreslenie przez uczniéw stanu
wyj$ciowego, poprzez odpowiedz na pytanie: Jak byto? (Jak jest?). Kolejnym etapem jest znalezienie
odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno?, co oznacza, ze uczniowie szukaja pozadanych rozwiazan
problemu. Istotnym elementem metaplanu jest proba odpowiedzi na pytanie o przyczyny stanu
wyj$ciowego poprzez znalezienie odpowiedzi na pytanie: Dlaczego jest tak (byto tak)? lub: Dlaczego
niejest tak (nie byto tak), jak by¢ powinno? Odpowiedzi natak postawione pytania pozwalaja okresli¢
mozliwosci poprawy sytuacji. W koncowym etapie uczniowie stargja Sig wskazac: Co trzeba zrobi¢ lub
zmieni¢, zeby poprawi¢ sytuacje? Schemat moze przybra¢ nastepujaca postac:

Jak byto? Jak by¢ powinno?

Dlaczego nie byto tak, jak by¢ powinno ?

Co nalezato zrobié, by poprawi¢ sytuacje?

Metaplan mozna stosowa¢ w sytuacji, kiedy odpowiedz na pytanie; Jak powinno by¢? reguluja
przepisy.

Strategia ,,za i przeciw” — pozwala na ksztattowanie umigetnosci podejmowania decyzji. Wymaga
podziatu klasy na dwie grupy, z ktérych pierwsza ma za zadanie przedstawienie argumentow
potwierdzajacych dane stanowisko, zas druga wyszukuje argumenty je obalgjace. Po uporzadkowaniu w
kazdg grupie faktow potwierdzajacych opinie uczniow, przedstawiciele obu grup staraja sie przekonaé
przeciwnikéw do swoich racji, podajac wlasne argumenty i zbijajac argumenty przeciwnikow. Schemat
moze przybra¢ nastepujaca postac:

Problem:
Za |

Przeciw:

Analiza SWOT - (od angielskich stow: strenghts — mocne strony, weaknesses — stabe strony,
opportunities — korzysci, threats — zagrozenia) jest rozbudowana forma strategii ,,zai przeciw”. Polega
na okresleniu mocnych stron problemu i wynikajacych z nich szans na pozytywne rozwiazanie oraz
stabych stron i wynikajacych stad zagrozen. Stosowana moze by¢ zaréwno podczas wprowadzania
nowego materiatu, jak i w trakcie utrwalania wiadomosci. Analiza SWOT moze tez by¢ stosowana
zarGwno w pracy indywidualng ucznia, jak i podczas pracy w grupach.

Problem:

Maocne strony: Stabe strony:
Szanse wynikajace z mocnych stron: Zagrozenia wynikajace ze stabych stron:
Wypracowane wspdl ne stanowi sko:
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Mapa mentalna — polega na graficznym opracowaniu problemu z wykorzystaniem krétkich haset,
rysunkow, znakéw (strzatki, mysiniki) i symboali, w celu uporzadkowania i strukturyzacji materiatu.
Taka wizualizacja pomaga uporzadkowa¢ wiadomosci | znalez¢ zwiazki zachodzace migdzy nimi oraz
zaplanowa¢ dtuzsza wypowiedz. Dzieki tgf metodzie uczen systematyzuje niedawno przyswojona
wiedze i wzbogaca zasob stownictwa. Mapy mentalne rysowa¢ mozna w kilku technikach: pajeczyny,
schematu blokowego, rankingu, tancucha przyczynowo-skutkowego, diagramu Venna, diagramu

I shikawy (diagramu ryby).

Burza mézgéw — gtéwne zatozenia ,burzy mézgow” to wypracowanie w jak najkrétszym czasie jak
najwiekszej liczby pomystéw odnoszacych si¢ do rozwiazania problemu. Najwazniejszym warunkiem
prawidiowej realizacji tg metody jest nieskrepowane, niewymuszane przez nauczyciela zgtaszanie
pomystow przez ucznidw. Wszystkie one (nawet najbardzig irracjonalne) winny by¢ zapisane, a
nastepnie poddane analizie przez grupe po to, by wytoni¢ najskutecznigjsze i najbardziej wartosciowe
pomysty rozwiazan.

Portfolio — teczka tematyczna (portfolio) prowadzona przez ucznia; pozwala gromadzi¢ wielorakie
materiaty, zarGwno zwiazane z zainteresowaniami wlasnymi, jak i tematyka lekcyjna. Zgromadzone
materiaty moga postuzy¢ do przygotowania wystaw, konkursow, pracy metoda biograficzna, czy tez
projektu.

Projekt — polega na redlizacji zadan o interdyscyplinarnym charakterze a jego celem jest przede
wszystkim ksztattowanie umigjetnosci planowania i organizowania pracy, zbierania oraz selekgji
materiatu, pracy grupowej. Uczniowie otrzymuja od nauczyciela instrukcje, a nastepnie wyszukuja
potrzebne im materiaty i dokonuja ich selekcji. Materiaty moga zosta¢ takze dostarczone przez
nauczyciela. Nastgpnym etapem jest samodzielne rozwiazywanie problemu i opracowanie go w
okreslong formie —wystawy, albumu, filmu, portfolia, wywiadu, gazetki, przedstawienia artystycznego
itp. Projekt moze by¢ réwniez potaczony z praca fizyczna stuzaca zachowaniu obiektéw i przestrzeni
historyczngj. Takie poszukiwanie i dokumentowanie $ladéw historycznych moze byé réwniez
redlizowane podczas prac w bibliotece, muzeum czy archiwum, a ich efektem moze by¢
zaprojektowanie i przeprowadzenie warsztatow historycznych lub prezentacja wynikow pracy podczas
spotkan kota historycznego®.

Prace pisemne

— nabywane i rozwijane umigjetnosci powinny prowadzi¢ do faczenia w spojna catos¢ informacji
zrédtowych i pozazrédiowych, mozliwych do wykorzystania nie tylko w wypowiedziach ustnych, ale
réwniez do tworzenia réznorodnych prac pisemnych np. analiz poréwnawczych, ese6w, rozprawek.
Prace pisemne maja istotne znaczenie w nabywaniu umiegjetnosci postugiwania si¢ pojeciami i stylem
wlasciwym narracji historyczng, pomagaja réwniez w samodzielnym rozszerzaniu wiadomosci.
Dlatego powinny by¢ wykorzystywane przez nauczyciela réwniez w zadawaniu prac domowych.

Praca z podrecznikiem — podrecznik nalezy do najpopularnigjszych $rodkéw dydaktycznych. Jego
podstawowa funkcja jest dostarczanie wiedzy uczniowi. Ponadto odpowiednie wykorzystanie przez
nauczyciela podrecznika pozwala uczniowi na zdobywanie umigetnosci pracy z tekstem i
samodzielnego rozwiazywania probleméw. Podczas pracy z podrecznikiem uczen mus wiedziet, w
jakim celu czyta dany tekst. Dlatego wazne jest wskazanie uczniowi konkretnego zadania, np.

2E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoriai praktyka, Warszawa 2008, s. 149-
151
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wyjasnienia nowo poznawanego pojecia czy wyszukania przyczyn wydarzenia. Podejmujac prace z
podrecznikiem, nauczycid ma mozliwosé¢ ksztattowania podstaw pracy z materiatem ikonograficznym,
statystycznym, schematami czy mapami. Praca z podrecznikiem pozwala takze uczniowi naby¢
umigjetnosci selekcjonowania materiatu. Stuzy¢ temu moga zadania, w ktérych uczeh mus wykonaé
plan tematu, stresci¢ rozdziat czy utozy¢ pytania do fragmentu tekstu. Podrecznik stuzy takze do
powtarzania, kontroli i utrwalaniawiadomosci — zaréwno podczas zajec lekeyjnych, jak i w domu.

Praca z tekstem zr 6dlowym — posiada szczegdlne znaczenie w szkole ponadgimnazjalnej. Praca ze
zrédtami, a przede wszystkim z tekstami pisanymi moze petni¢ w strukturze lekcji réznorodne funkcje,
np. informacyjna, ilustracyjna, weryfikujaca. Na tym etapie ksztatcenia moze stuzy¢ do doskonalenia
umigjetnosci taczenia informacji z kilku zrodet, poréwnywania, oceny wiarygodnosci, formutowania
prostych hipotez i ich sprawdzania. Uczen powinien réwniez pozna¢ etapy krytyki zrédet pisanych.

Praca z mapa historyczna — mapa historyczna jest srodkiem, ukazujacym przestrzen geograficzna, na
ktorej zachodzity okreslone wydarzenia historyczne. Stanowi jedna z podstawowych form narragji
historycznej, stad jg znajomos¢ jest niezbedna do zrozumienia procesdw historycznych. W nauczaniu
historii na 1V etapie edukacyjnym nauczyciel moze wykorzystywa¢ do pracy nie tylko mapy
przekrojowe, ale takze rozwojowe czy problemowe. Wykorzystujac funkcje informacyjna mapy,
nauczyciel moze poprosi¢ uczniow o wskazanie migjsc bitew, waznych wydarzen politycznych czy
kulturowych. Na podstawie zawartych na mapie fizyczng informacji o warunkach naturalnych uczen
moze zawczasu okresli¢ ich wplyw na przebieg omawianego wydarzenia a takze wskazat przyczyny
niektérych faktéw historycznych. Nalezy réwniez pamietal, ze mapa stanowi wazng pomoc w
ksztattowaniu nie tylko umigetnosci, ae réwniez operaci intelektuanych, takich jak
spostrzegawczosé, koncentracja uwagi czy myslenie przestrzenne. Ich rozwdj mozna wspieraé poprzez
wykorzystywanie mapek konturowych lub pol ecenie stworzenia legendy.

Praca ze zr 6dlem ikonogr aficznym — materiat ikonograficzny w dzisigjszych czasach stanowi jedno z
podstawowych zrédet w procesie odtwarzania historii. Stanowi wizualny zapis wycinka dziejéw migjsc,
ludzi lub wydarzen. Odpowiednie zastosowanie fotografii, obrazéw czy plakatow pozwoli uczniowi
odtworzy¢ realia, w jakich doszto np. do podpisania umowy miedzynarodowsy, traktatu. Wykorzystanie
ikonografii batalistyczng sprzyja¢ bedzie ksztattowaniu myslenia przestrzennego i wykorzystaniu
wiedzy uczniéw na temat stosowanych w danym okresie metod walki. Cenna pomoc beda stanowity
zrédta ikonograficzne dotyczace zycia codziennego. Nalezy pamictac, ze do petnego wykorzystania
materiatu ikonograficznego potrzebna jest jego krytyczna analiza. Uczen, spogladajac na obraz,
powinien znat historyczne podtoze jego powstania. Jest to szczegdlnie wazne przy wykorzystaniu
karykatur politycznych oraz plakatow propagandowych. Zeby zrozumied ich sens, uczen powinien
wiedzie¢, w jakich okolicznosciach powstawaty.

Wycieczka, lekcja muzealna i archiwalna — cze$¢ zajec¢, szczegdlnie tych, w ktérych mozliwe jest
wykorzystanie regionalnych instytucji, takich jak: muzea, galerie sztuki, archiwa, biblioteki, skanseny,
powinna odbywa¢ sie¢ poza murami szkoty. Wycieczka uatrakcyjni proces nauczania i zwiekszy jego
efekty, pozwoli pozna¢ i ksztaltowaé szacunek do dziedzictwa kulturowego regionu. Ta forma pracy
pozalekeyjngj i pozaszkolng pozwala na bezposrednie zetkniecie Sie ucznia ze spuscizna historyczna w
je naturalng postaci i w naturalnym srodowisku. Taka, chocby tylko czesciowa, rekonstrukcja procesu
dzigowego, utatwia tworzenie prawidtowych wyobrazen historycznych. Wycieczka spetnia wiele
funkcji i jest doskonata okazja do ksztatcenia uczué¢ patriotycznych, poczucia dumy narodows),
wytwarzania wigzi ucznia ze srodowiskiem, w ktorym zyje. Jedna z ngjwaznigjszych funkcji wycieczki
jest funkcja poznawcza, poleggjaca na dostarczaniu informacji i stwarzaniu mozliwosci poznania
przesziosci wiasnego regionu, dorobku kultury. Réwnie wazna jest funkcja ksztatcaca, dostarczajaca
uczniowi spostrzezen i wrazen niezbednych do pracy myslowej, tworzenia wyobrazen i ksztattowania
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poje¢. Z kolel funkcja wychowawcza wyraza sie w dostarczaniu wzorGw postepowania i ksztattowaniu
prawidtowych relacji spotecznych atakze umigjetnosci zachowania wiasciwej postawy wobec obiektow
przyrody oraz wytworOw pracy ludzkig. Funkcja motywacyjna wycieczki polega natomiast na
budzeniu i rozwijaniu zainteresowania otaczajaca rzeczywistoscia.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkw i sposobu
oceniania, klasyfikowaniai promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw
w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z pézniejszymi zmianami) wskazuje, ze specyficzne
trudnosci w uczeniu sie odnosza si¢ do uczniéw pozostgjacych w normie intelektuang, majacych jednak
trudnosci w przyswajaniu tresci nauczania. Trudnosci te wynikaja w przypadku tych uczniéw ze specyfiki ich
funkcjonowania percepcyjno-motorycznego i poznawczego i s hieuwarunkowane — schorzeniami
neurologicznymi3.

Nauczyciel ma obowiazek indywidualizacji pracy z uczniem podczas obowiazkowych i dodatkowych zajec¢
edukacyjnych, dostosowanych do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
ucznia®. Dotyczy to uczniow:

posiadgjacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, orzeczenia innego typu lub opinie

wydane przez poradni¢ psychol ogi czno-pedagogiczna (PPP);

u ktérych nauczyciele, wychowawcy i specjalisci prowadzacy zajecia dostrzegaja trudnosci z nauka lub

inne problemy, pomimo ze uczniowie ci nie posiadaja zadnego dokumentu (orzeczenia lub opinii)

potwierdzajacego taki stan rzeczy.

W celu prawidtowego zdiagnozowania wszystkich specjalnych potrzeb edukacyjnych dziecka, dobrania
form i metod dziatania, pozwalajacych uczniowi w najkorzystnigszy dla siebie sposdb rozwijaé sie i edukowag,
powotywany jest zespdt do skonstruowania Indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET) lub
ustalenia Planu dziatan wspierajacych. W jego sktad wchodza nauczyciele, wychowawcy, specjalisci
prowadzacy zajecia z uczniem. Partnerami wspotpracujacymi z zespotem s rodzice ucznia, PPP, placowki
doskonalenianauczycieli oraz organizacje pozarzadowe zajmujace Sie rodzina, dzie¢mi i mtodzieza.

Trudnosci w realizacji standarddw wymagan zawartych w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét moga wynika¢ z niepetnosprawnosci
sensoryczneg, intelektualng, ograniczen zdrowotnych i $rodowiskowych. Indywidualizacja dotyczy takze
uczniow szczegdlnie uzdolnionych, ktorzy nie maja trudnosci w realizacji standardéw wymagan edukacyjnych.
Taki uczeh réwniez potrzebuje wsparcia psychol ogiczno-pedagogi cznego.

Ogodlna zasada, jaka nalezy przyja¢ w pracy z uczniami, dotyczy zyczliwosci i akceptacji ograniczen
oraz trudnosci wynikajacych z dysfunkcji. Nalezy zacheca¢ ucznidw do pracy poprzez odpowiednia motywacje,
wprowadzanie atrakcyjnych form zaje¢, réznorodnych srodkéw dydaktycznych, stosowanie zréznicowanych
metod ktadacych nacisk na wykorzystanie réznych zmystéw, a takze system nagréd (np. dostrzeganie wysitku
wlozonego w wykonanie zadania a nie tylko efektu pracy). Ponizg prezentujemy podstawowe wskazéwki do
pracy z uczniami z dysfunkcjami. Ponizsze ogdlne reguty nie s3 uniwersalnym zbiorem wytycznych, a jedynie
propozycja ogolnych rozwiazan. Nalezy pamietac o traktowaniu kazdego ucznia indywidualnie.

UCZEN Z DYSLEKSJA

Opisdysfunkcji

Dydeksja obejmuje specyficzne trudnosci ucznia z opanowaniem umigjetnosci czytania i rozumienia czytanego
tekstu, mimo prawidtowego rozwoju intelektualnego. U jg podtoza leza zaburzenia percepcji wzrokowej lub
stuchowej, badz ich koordynadji.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindw w szkotach
publicznych( Dz. U. Nr 83, poz. 562, z p6zn. zmianami)

4 zmiany te wejda w zycie 1 wrzesnia 2011 .
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Sposob pracy

Nalezy potozy¢ wiekszy nacisk na metody kinestetyczne oraz oparte na percepcji stuchowej. Uczen dotknigty ta
dysfunkcja wymaga wigce] czasu na prace z tekstem niz pozostali uczniowie oraz doktadnych ingtrukcji.
Wyjasnienia wymagaja zwlaszcza nowe pojecCia, pojawiajace Sie w tresci. Jesli sytuacja tego wymaga,
nauczyciel powinien poméc uczniowi w odczytaniu tekstu, czyniac to jednak w sposob dyskretny. Nalezy unika¢
gtosnego czytania przez ucznia, na forum klasy. Teksty powinny by¢ ciekawe, niezbyt diugie, podzielone na
mniejsze akapity. Przed rozpoczeciem pracy uczen musi otrzyma¢ pytania lub zadania do wykonania. Latwiejsze
do opracowania sa dla takiego ucznia zrédta ikonograficzne niz tekstowe.

UCZEN Z DY SGRAFIA | DYSORTOGRAFIA

Opisdysfunkcji

Dysortografia to specyficzne trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni, ktore wystepuja mimo prawidiowego
rozwoju umystowego ucznia oraz znajomosci zasad pisowni. Uczniowie dotknieci ta dysfunkcja popetniaja
liczne btedy ortograficzne, opuszczaja litery w zapisywanych wyrazach lub dodaja nowe. Dysgrafia polega na
znieksztatcaniu strony graficznegj pisma. Uczniowie dotknieci ta dysfunkcja pisza litery bardzo niewyraznie, w
wyrazach brak potaczeh miedzy literami, a miedzy poszczegdlnymi wyrazami brak odstepu. Podczas pisania ze
stuchu czesto wystepuje trudnosé z zamiana fonemu na grafem. Obie dysfunkcje sa spowodowane zaburzeniami
percepcji i pamieci wzrokowe oraz koordynacji wzrokowo-ruchowsy.

Sposob pracy

Dostosowanie wymagan bedzie dotyczyto formy zapisu, a nie tresci. Mozna ograniczy¢ wielkosé notatek oraz
proponowac takie formy, ktore ograniczaja ilos¢ tekstu wpisywanego przez ucznia, np. mapy myslowe, karty
pracy, schematy. Przydatne podczas lekcji beda notatki wyswietlane na folii lub przy pomocy rzutnika
multimedialnego. Wymagania merytoryczne co do oceny pracy pisemng powinny by¢ ogdlne, takie same jak
dla innych uczniéw, natomiast sprawdzenie pracy bedzie si¢ réznito. Na przyktad, jesli nauczycid nie potrafi
odczyta¢ pracy ucznia, moze go poprosi¢, aby uczynit to sam, lub przepyta¢ ustnie z tego samego zakresu
materiatu. Moze sktania¢ ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze. Popetnianych btedéw nie
nalezy ignorowac, by nie utrwala¢ btednego zapisu, nie nalezy ich jednak uwzglednia¢ w ocenie pracy.

UCZEN Z DYSKALKULIA

Opisdysfunkcji

Dyskalkulia to zaburzenia zdolnosci matematycznych. Uczniowie dotknieci ta dysfunkcja nie potrafia
wykonywa¢ najprostszych dziatan matematycznych, maja sktonnos¢ do przestawiania cyfr w liczbach, niekiedy
wystepuje zaburzenie zdolnosci [ogicznego myslenia.

Sposob pracy

Dla ucznia z dyskalkulia higoria moze stanowi¢ pewne obciazenie, zwtaszcza w opanowaniu pojecia czasu i
umigjetnosci porzadkowania wydarzen, obliczania uptywu czasu. Przy dokonywaniu oceny postepéw pracy
ucznia dotknietego ta dysfunkcja nalezy uwzglednié¢ jego trudnosci w zapamietywaniu dat, jak réwniez innych
danych, ujetych w liczbach. W przypadku dokonywania obliczen matematycznych (np. obliczania czasu) w
trakcie zaje¢ nauczycid powinien bra¢ pod uwage przede wszystkim tok rozumowania ucznia, a nie techniczna
strone liczenia. Ze wzgledu na problemy z pamigciowym opanowaniem dat, nalezy zrezygnowa¢ z drobiazgowe)
kontroli ich zapamigtania, stosowa¢ metody mnemotechniczne.

UCZEN Z AFAZJA

Opisdysfunkcji

Afazja to zaburzenie mowy. Wystepuje w kilku odmianach. W skrajnych przypadkach objawia sie jako
catkowita utrata zdolnosci méwienia i rozumienia mowy. Moze rowniez objawiaé sie poprzez niemoznosé
wymawiania stéw przy jednoczesnym ich rozumieniu albo przez trudnosci w nazywaniu przedmiotéw, ktore
uczen potrafi jednak opisac. Jest spowodowana uszkodzeniem kory mézgowsej lub osrodkéw podkorowych.

Sposob pracy
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W pracy z uczniem dotknigtym ta dysfunkcja trzeba uwzgledni¢ fakt, ze ma on trudnosci w uczeniu sig¢ ze
stuchu, rozumieniu wykladéw i poleceh nauczyciela (zwlaszcza ztozonych). Zwracajac Si¢ do ucznia
bezposrednio, nalezy stanaé¢ blisko niego w ten sposob, aby widziat usta nauczyciela, i mowié hiperpoprawnie,
wykonujac wyrazne ruchy ustami. Nie nalezy oczekiwat szybkich odpowiedzi. Uczen potrzebuje wiecegj czasu
niz inni, aby sformutowa¢ odpowiedz. W przypadku trudnosci ze zrozumieniem wypowiedzi ucznia najlepie
patrzec najego usta.

UCZEN Z ZABURZENIAMI| PRZESTRZENNYMI|

Opisdysfunkcji

Jest to zaburzenie orientacji w prawej i lewej stronie ciata oraz w kierunkach w przestrzeni (w lewo, w prawo,
wyzej, nizej, w przod, w tyl, nad, pod). Dysfunkcja ta jest spowodowana zaburzeniami koordynacji wzrokowo-
ruchowsj.

Sposob pracy

Pracujac z uczniem dotknietym ta dysfunkcja, nalezy uwzgledni¢ fakt, ze ma on zazwyczaj powazne trudnosci
zarbwno w czytaniu, jak i w pisaniu. Myli litery, zwlaszcza o podobnym ksztalcie (jak b i p), przestawiaja
czastki wyrazow czy ,przeskakuja” linijki tekstu. Wykazuja trudnosci w orientacji w czasie i przestrzeni. Maja
problemy z zapamigtaniem chronologii wydarzen, wskazywaniem kierunkéw geograficznych na mapie oraz
wyszukiwaniem obiektéw i opisem ich potozenia. Dlatego nalezy poswieci¢ wiecej czasu na wdrozenie ucznia
do postugiwania sie mapa, stosowa¢ mapy konturowe do poréwnan oraz mapy historyczne o niewiglkig liczbie
szczegOtow. W przypadku notatek lekcyjnych — nalezy wprowadzi¢ jeden, konsekwentnie stosowany wzor
zapisu, unikac tabel i schematdw.

UCZEN Z ZESPOLEM ASPERGERA

Opisdysfunkcji

Zespdt Aspergera to jedna z tagodnigszych a zarazem najczescig wystepujacych odmian autyzmu. Dysfunkcji
tg towarzyszy niekiedy uposledzenie umystowe, lecz zdarzaja si¢ takze przypadki osob o intdigengji
ponadprzecictng, dotknietych autyzmem. Uczniowie z ta dysfunkcja przejawiaja duze problemy w kontaktach
spotecznych. Trudno im zrozumiet innych ludzi, izoluja Sie od otoczenia. Maja sktonnos¢ do powtarzajacych sie
zachowan, stanowiacych swoisty rytuat. Czesto wykazuja nadwrazliwos¢ na gtosnigsze dzwieki, majac
jednoczesnie problem ze zrozumieniem jezyka mowionego. Niekiedy przejawiaja obsesyjne, lecz bardzo waskie
zainteresowania. Przyczyna tg dysfunkgcji jest uszkodzenie niektérych partii mézgu, ktére mogto nastapi¢ w
okresie cigzy lub péznigj, w wyniku przebytej choroby albo odniesionego wypadku.

Sposob pracy

Praca nauczyciela z uczniem autystycznym wymaga duzo cierpliwosci oraz dobrego kontaktu z jego rodzicami
badZ opiekunami. Nauczyciel powinien wiedziet, z jakimi zachowaniami ,, rytualnymi” moze si¢ spotkac i w jaki
sposob reagowad. Jesli to mozliwe, warto wykorzystaé zainteresowania ucznia dla celow dydaktycznych.
Polecenia nalezy formutowa¢ w sposéb krétki i jednoznaczny, wspomagajac stowo gestem (np. wskazujac
zeszyt [ub podrecznik).

UCZEN Z ZABURZENIAM| ZACHOWANIA

Opisdysfunkcji

Zrodtem tg dysfunkcji sa zaburzenia osobowosci, bedace nastepstwem niekorzystnego oddziatywania
srodowiska, w ktérym uczen zyje. Jednostki dotkniete ta dysfunkcja cechuja problemy z funkcjonowaniem w
grupach spotecznych (np. w zespole klasowym), niedojrzatosé¢, ,$lepy” upbr, brak kontroli nad wiasnymi
emocjami, sktonnos¢ do identyfikowania S¢ z postawami odrzucanymi przez otoczenie, egocentryzm,
wewnetrzne skonfliktowanie. Zaburzenia zachowania moga przybiera¢ charakter agregji, dziwacznych
nawykéw, manipulacji innymi ludzmi, nadmierng lekliwosci, biernosci. Jednostki o zaburzong) osobowosci sa
podatne na uzaleznienia od uzywek (np. alkohol, narkotyki).

Sposob pracy
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Praca z uczniami dotknietymi ta dysfunkcja wymaga od nauczycidla duzel konsekwencji oraz odpornosci na
manipulacje. Préby przekraczania przez ucznia dopuszczalnych norm zachowania musza wywotywaé
zdecydowana reakcje nauczyciela. Leczenie zaburzen osobowosci, ktore uksztattowaty sie w wyniku diugiego
nawarstwiania ztych nawykow, wymaga najczesciej specjalistycznych terapii.

UCZNIOWIE O INTELIGENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA

Opisdysfunkcji

W przypadku tych uczniéw spotykamy problemy z taczeniem nowo nabytg wiedzy z juz posiadana, z
uogdlnianiem, opanowaniem poje¢ abstrakcyjnych, mysleniem przyczynowo-skutkowym. Dzieci te wymagaja
konkretng wiedzy, czgsto ucza si¢ pamigciowo, bez zrozumienia tresci. W przypadku wiedzy historyczne
symptomami beda trudnosci w zapamietywaniu dat, nazw, nazwisk, trudnosci w taczeniu faktow oraz w sdlekgji
materiatu. Dziecko bedzie uczyto si¢ ,na pamig¢” wszystkich informagji.

Sposob pracy

W pracy z uczniem dotknictym ta dysfunkcja nalezy uwzgledni¢ fakt, ze wymagania moga mie¢ dwojaka posta¢
i dotyczy¢ form pracy oraz tresci. Wymagania co do formy moga obejmowaé: omawianie niewiekich partii
materialu i 0 mnigjszym stopniu trudnosci, pozostawianie wiecej czasu ha jego utrwalenie, formutowanie
prostych polecen, unikanie trudnych lub abstrakcyjnych poje¢, czeste odwotywanie sie do konkretu, przyktadu,
unikanie pytan problemowych, przekrojowych, wolnigsze tempo pracy, w miar¢ mozliwosci odregbne
instruowanie dzieci, zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie samodzielnie wykonaé¢. Jesli dostosujemy
wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb ucznia pod wzgledem formy lub formy i tresci, to ocenia¢ go
nalezy uwzgledniagjac wktad pracy. Uzyskanie takig opinii z PPP nie zwalnia ucznia z opanowania mozliwie
najszerszego zakresu wiedzy i umigjetnosci i powinno racze zacheca¢ do wykonywanych dziatan. W przypadku
prac pisemnych nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na ich graficzne rozplanowanie tak, by pod trescia zadania
znajdowato si¢ wolne migjsce narozwiazanie. Pozwoli to unikna¢ niepotrzebnych pomyiek.

Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym

Cechami, ktére moga wyréznia¢ ucznia zdolnego i korzystnie wptywaé na jego rozwdj, sa: wysoki poziom
inteligencji oraz uzdolnien, wysokie osiagnigcia lub mozliwosci takich osiagnie¢ w nauce i innych dziedzinach
dziatalnosci, tatwos¢ gromadzenia i przetwarzania informacji, tworcze podejscie do zadan i probleméw,
postugiwanie sie jezykiem dang dyscypliny, wiel ostronne zainteresowania, silna motywacja do zgjmowania Si¢
wybranymi dziedzinami, szybki styl uczenia si¢, wytrwatos¢ w dazeniach, samodzielnos¢, poczucie wiasne
wartosci, zwigkszona wrazliwosé, duze poczucie sprawiedliwosci spoteczng. Czynnikami niekorzystnymi w
rozwoju ucznia zdolnego moga by¢: sktonnosci do dominagji, zanizona lub zawyzona samoocena, trudnosci we
wspoGlpracy z grupa réwiesnicza, nieadekwatne do mozliwosci ucznia oczekiwania rodzicéw badZz opiekundw
prawnych, nadmierne obciazani e dodatkowymi zajeciami, brak motywacji do uczenia si¢ przedmiotéw lub tresci
uznanych za nieciekawe lub odbiegajace od zainteresowan, problemy ze zrozumieniem sytuacji uczniow z
nizszymi mozliwosciami intel ektualnymi®.

Praca na lekcji z uczniem szczegdlnie uzdolnionym powinna opieraé si¢ na réznicowaniu prac i zadan,
wzbogacaniu przekazu lekcyjnego w pomoce dydaktyczne, tzw. poznaniu wielozmystowym, zlecaniu zadan
rozszerzajacych zainteresowania ucznia, udostepnianiu i wskazywaniu czasopism i literatury poszerzajace
wiedze. Nie nalezy zaniedbywaé ksztatcenia umigjgtnosci (np. anaizy tekstu zrédiowego, pracy z mapa,
wyszukiwania i selekcji informacji). Praca z uczniem zdolnym moze by¢ kontynuowana na dodatkowych
zajeciach lub kotach zainteresowan. Nauczyciel musi we wiasnym zakresie dostosowaé tresci edukacyjne i
opracowa¢ dodatkowe wymagania. Uczniom zdolnym nalezy umozliwi¢ uczestnictwo w konkursach i
olimpiadach przedmiotowych oraz podja¢ starania 0 objecieich pomoca stypendialna.

5 K.Kruszewski, Stuka nauczania, Warszawa 2005, s. 369
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6. M etody sprawdzania osiagnieé¢ ucznia

Przedmiotowy system oceniania (PSO) nalezy skonstruowaé tak, aby jego zatozenia tworzyty swego rodzaju
~Konstytucje”, z ktore) wynikaja prawa i obowiazki zaréwno ucznia, jak i nauczyciela. Powinien on zawiera¢
precyzyjnie okreslone zasady nauczania, formy pomiaru dydaktycznego i kryteria oceny pracy ucznia
Nauczyciel podczas lekcji rozpoczynajacej nauke przedmiotu powinien zapoznaé uczniow z tematami jednostek
lekcyjnych, przewidzianych do redlizacji w potroczu lub roku szkolnym, oraz pojeciami i postaciami
zZwigzanymi z poszczegolnymi tematami. Wykaz tematéw powinien takze uwzglednia¢ metody, jakimi
nauczyciel postuzy sie w redlizacji poszczegélnych zagadnien, oraz wskazywaé moment, w ktorym nastapi
pomiar dydaktyczny, sprawdzajacy wiedze i umigetnosci uczniow. W zeszycie przedmiotowym uczniowie
powinni odnotowywa¢ wszystkie tematy poszczegdlnych lekcji oraz date ich redizacji a takze prowadzic¢
usystematyzowane notatki z pozostawionym marginesem na uwagi nauczyciela. Zeszyt powinien by¢
prowadzony estetycznie, co wptywa na ocene semestralna. W trakcie poirocza mozna zobowiaza¢ ucznia do
przeczytania lektury — jg znajomos$é nauczyciel sprawdza i uwzglednia przy konstruowaniu oceny pétroczne
oraz roczng.

Metody i formy sprawdzania osiagnigé ucznia

Pomiar dydaktyczny powinien by¢ dokonywany w réznorodnych formach. Moga to byé¢:
odpowiedzi ustne — stanowia forme stosowana indywidualnie wobec poszczegélnych uczniow co
najmnig 1-2 razy w ciagu semestru. Kryteria oceny za odpowiedz powinny uwzglednia¢: koncepcje
wypowiedzi, zasob poje¢ i postaci zwiazanych z omawianym zagadnieniem oraz poprawnosé
jezykowa;
kar tkowki — krétkie formy sprawdzania wiadomosci i umigjetnosci, obejmujace zakres 2-3 tematow;
prace klasowe (sprawdziany) — uczniowie pisza kilkakrotnie w ciagu semestru, a ich zakres
tematyczny powinien obgimowac poszczegolne, wicksze partie materiatu (dziaty). Prace klasowe moga
przybiera¢ forme testowa i obejmowac zestawy zadan przekrojowo badajacych poziom wiedzy ucznia z
zakresu zredlizowangj partii materiatu oraz umigjetnosci ucznia (np. analiza tekstow zrédtowych, praca
Z mapa historyczna);
rozprawki — stanowia forme wypowiedzi ucznia na wybrany, sposréd zaproponowanych przez
nauczyci€ela, tematow, merytorycznie zwiazanych ze zrealizowana partia materiatu nauczania. Te forme
pomiaru dydaktycznego moznarealizowac 1-2 razy w Ciagu semestru;
aktywnos¢ na lekcji — ocena powinna wynika¢ z obserwacji ucznia uwzglednigjace jego
przygotowanie do lekcji, wypowiedzi na lekcji, praceg indywidualna i w grupie podczas lekcji oraz w
czasie realizacji projektow, postugiwanie si¢ pomocami naukowymi (mapy, atlasy, stowniki itp.),
analizowanie tekstéw zrodtowych.;
referaty i odczyty naforum klasy lub szkoly;
prace domowe — obligatoryjne zadanie zlecane przez nauczyciela do wykonania poza czasem trwania
lekcji. Jest uzupetnieniem lekcji, umozliwia pogigbianie i utrwalanie wiadomosci, wdraza do
samodzielnosci w mysleniu. Warto pamigtaé, ze czynnikami wplywajacymi na jakos¢ pracy domowel
sa jg tres¢ i powiazanie z praca nalekcji, motywacja ucznia, odpowiedni poziom trudnosci, mozliwos¢
samodzielnego wykonania oraz warunki domowe ucznia. Ocenie moga podiegac: pomystowose
rozwiazania, poprawnos¢ rzeczowa, umieietnos¢ prezentacji (w przypadku prac ustnych), zgodnos¢ z
poziomem wymagan;
karty pracy — zestawy réznorodnych ¢wiczen, np. poswiecone andlizie zrédet historycznych,
projektowe;
portfolio;
udzial w projekcie — w przypadku tej formy aktywnosci ucznia ocenie podlegaja np.: zaangazowanie,
systematycznosé, samodzielnosé, korzystanie z materiatdw zrodtowych.
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7. Propozycje kryteridéw oceny

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i
sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i
egzaminéw w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z p6znigjszymi zmianami) ocenianie
osiagnie¢ edukacyjnych ucznia polega na: rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu i postepdw w opanowaniu
przez ucznia wiadomosci i umigjetnosci w stosunku do wymagar: edukacyjnych wynikajqcych z podstawy
programowej (...) i realizowanych w szkole programéw nauczania uwzgledniajgcych te podstawe®. Ocenianie
wewnatrzszkolne mana celu:

informowanie ucznia o poziomie oraz postepach jego osiagnie¢ edukacyjnych;

udzielanie uczniowi pomocy w planowaniu Swojego rozwoju;

motywowanie do dalszgj pracy;

dostarczenie rodzicom lub prawnym opiekunom i nauczycielom informacji o postepach, trudnosciach,

specjalnych uzdolnieniach ucznig

umozliwienie nauczycielom doskonal enia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Nauczyciele na poczatku kazdego roku szkolnego maja obowiazek poinformowania uczniéw oraz ich rodzicow
lub prawnych opiekunéw o wymaganiach edukacyjnych koniecznych do uzyskania poszczegdlnych ocen
klasyfikacyjnych z zaje¢ edukacyjnych wynikajacych z realizowanego programu nauczania, sposobach
sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych ucznidw, warunkach i trybie uzyskania wyzszel niz przewidywana roczne
(semestralngj) oceny klasyfikacyjnej z obowiazkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych. Oceny s jawne dla
ucznia i jego rodzicow (prawnych opiekunéw), a na ich wniosek nauczyciel powinien uzasadni¢ wystawiona
ocene. Warto rowniez pamieta¢, ze na wniosek ucznia lub jego rodzicow badZz prawnych opiekunéw
sprawdzone i ocenione prace pisemne a takze inna dokumentacje dotyczaca oceniania nalezy udostepni¢ do
wglqdu7.
Ponizg zostata zamieszczona propozycja kryteriow na poszczegdlne oceny.

Ocena niedostateczna

Uczen:
nie opanowat wiekszosci podstawowych wiadomosci i nie osiagnat poziomu wiedzy i umiegjetnosci,
umozliwiajacego mu opanowywanie kolejnych tresci ksztatcenia przedmiotowego;
nie przejawia checi przyswajanianowych wiadomosci i wspotpracy z nauczycielem;
czesto wykazuje nieprzygotowanie do lekcji;
nie potrafi wykona¢ prostych zadan, nawet przy pomocy nauczycie a;
odznacza sie¢ brakiem systematycznosci i checi do nauki oraz biernoscia nalekdji;
nie uczestniczy w dyskusjach;
nie potrafi wspotpracowac w zespole;
podczas wypowiedzi nie przyktada wagi do dbatosci o jezyk ojczysty;
w swych wypowiedziach lub zachowaniach przejawia nietolerancje, rasizm, szowinizm, brak szacunku
wobec dokonan innych narodéw, ras, kultur, rdigii.
Ocena dopuszczajaca
Uczen:

opanowat w stopniu niewielkim przewidziane programowo wiadomosci i umigjetnosci , wykazuje braki
w podstawowych wiadomosciach, lecz z pomoca nauczyciel a potrafi je uzupetni¢;
rozwiazuje i wykonuje typowe zadania o niewielkim stopniu trudnosci;

® Rozporzadzenie Ministra Edukagji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindw w szkotach
publicznych, Dz. U. Nr 83, poz. 562, z pdzn. zmianami

" Tamze
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przejawia gotowos¢ wspotpracy z nauczyciel em;

odpowiada na proste pytania;

korzysta z nieskomplikowanych zrodet informacji, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-
informacyjne;

w wypowiedziach ustnych i pisemnych uwzglednia chronologig;

wyjasnia pojecia higoryczne przy uzyciu pomocy naukowych;

rozpoznaje znaczace okresy w dzigjach;

podejmuije proby wspotpracy przy zadaniach zespotowych;

prezentuje posiadang wiedze i umigietnosci w sposéb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technol ogie informacyjno-komunikacyjne;

podejmuje sie prostych zadan podczas pracy zespotows;

w trakcie odpowiedzi wykazuje dbatos¢ o jezyk ojczysty;

starasie odnosi¢ krytycznie do wszelkich przgawdw nietolerancji, rasizmu, szowinizmu;

dostrzega problem tamania praw cztowieka;

wykazuje Sie postawa patriotyzmu.

Ocena dostateczna

Uczen:

opanowat w stopniu podstawowym przewidziane programowo wiadomosci i umigjetnosci ;

niekiedy przejawia problemy w przyswajaniu tresci ksztatcenia;

podczas zaje¢ 1ekeyjnych wykazuje zmienng aktywnosgé;

rozwiazuje i wykonuje typowe zadania o srednim stopniu trudnosci i niewielkim stopniu ztozonosci;
podaje niektdre przyczyny i nasepstwa waznych wydarzen i zmian;

podejmuje préby poréwnywania, selekcjonowania faktow i informacji uzyskanych z réznych zrédet, w
tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej;

dostrzega podstawowe zwiazki pomiedzy réznymi faktami historycznymi;

wspotpracuje z nauczycielem;

formutuje wewnetrznie uporzadkowane wypowiedzi ustne i pisemne, z poprawnym uzyciem dat i pojeé¢
historycznych;

podejmuje wspbtprace w grupie podczas zadan zespotowych;

wykorzystuje nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne w celu prezentowania
podstawowej wiedzy wyniesiong z lekcji historii;

wspotpracuje w zespole, w celu wykonania powierzonych mu zadan;

postuguje sie przyswojona terminologia w sposdb poprawny jezykowo;

podejmuje prébe sformutowania ocen wydarzen historycznych;

jest krytyczny wobec wszelkich przgawdw nietolerancji, rasizmu, szowinizmu, w powigzaniu z
szacunkiem dla dokonan innych narodéw, ras, kultur, religii;

dostrzega przejawy tamania praw cztowieka;

jest swiadomy posiadania wiasnych praw;

wykazuje Sie postawa patriotyzmu, w tym lokalnego.

Ocena dobra

Uczen:

w stopniu niepetnym opanowat przewidziany zakres wiadomosci i umigjetnosci;

rozwiazuje typowe problemy z wykorzystaniem informacji z réznych zrédet, dokonujac sdekcji i
analizy zawartych w nich informagji;

potrafi samodzielnie pracowac z podrecznikiem, materiatem zrodtowym;

stosujeterminy i pojecia historyczne;

zgodniei aktywnie pracuje w grupie;
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wykazuje ogolna wiedze faktograficzna, natomiast w zakresie niektérych zagadnien prezentuja wiedze
szczegOtowsa;

dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe;

wie, ze niektore wydarzenia, postacie i fakty byly interpretowane na rozne sposoby i potrafi
zasugerowa¢ mozliwe tego przyczyny;

wybierai porzadkuje informacje z réznych zrédet, formutujac poprawna jezykowo wypowiedz;
prezentuje posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb przekrojowy, wykorzystujac nowoczesne
technol ogi e informacyjno-komunikacyjne;

uczestniczy w dyskugach z zachowaniem zasad kultury i tolerancji oraz poprawnie i logicznie
argumentujac;

potrafi wspotpracowaé w zespole, w celu wykonania powierzonych mu celow i zadan oraz planowaé
zadania;

konstruuje wypowiedzi w sposéb poprawny jezykowo;

dokonuje prostych ocen zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umigetnosci
wyniesionych z zgje¢ historii;

dostrzega nieodpowiednios¢ wszelkich przejawow nietolerancji, rasizmu, szowinizmu, w powiazaniu z
szacunkiem dla dokonan innych narodéw, ras, kultur, religii;

dostrzegai potepia przejawy famania praw cztowieka;

jest swiadomy posiadania wiasnych praw;

wykazuje Sie postawa patriotyzmu oraz poczuciem wiezi z lokalna spotecznoscia.

Ocena bardzo dobra

Uczen:

opanowat peten zakres przewidzianych programowo wiadomosci i umigjetnosci;

wykazuje duza aktywnos¢ podczas zgje¢ lekeyjnych;

sprawnie postuguje sie¢ posiadang wiedza;

rozwiazuje samodziel nie zadania, wymagajace zastosowania wiedzy w sytuacji problemowsj;

bierze udziat w dyskusjach, wymianie pogladow, potrafi argumentowaé i bronié¢ swoich racji;
samodzienie interpretuje i wyjasniafakty i zjawiska historyczne;

potrafi zastosowac posiadana wiedze w ocenie biezacych wydarzen;

wnosi twérczy wktad w realizowane zagadnienia;

sprawdzai analizuje przyczyny i skutki wydarzen oraz dostrzega zwiazki miedzy nimi;

wyszukuje, sdlekcjonuje i krytycznie andizuje informacgje z roznych zrodet, w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnei;

prezentuje posiadana wiedze i umigetnosci w sposdb syntetyczny i przekrojowy, wykorzystujac
nowoczesne technol ogie informacyjno-komunikacyjne;

potrafi wspbtpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu celéw i zadan oraz planowaé
zadania;

postuguje si¢ zdobyta terminologia w sposdb poprawny jezykowo;

formutuje oceny na temat zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umigetnosci
wyniesionych z zgje¢ historii;

wykorzystuje dostepne dane statystyczne do opisu probleméw historycznych;

wykazuje krytyczny stosunek wobec wszelkich przejawdw nietolerancji, rasizmu, szowinizmu;
przejawia przekonania o potrzebie szacunku dla dokonan innych narodéw, ras, kultur, religii;

cechuje sie wrazliwoscia na przejawy famania praw cztowieka;

jest swiadomy posiadania wiasnych praw;

wykazuje Sie postawa patriotyzmu oraz poczuciem wiezi z lokalna spotecznoscia.

Ocena cdlujaca



Uczen:
w wysokim stopniu opanowat tresci programowe, poszerzajaC Swoja wiedze o wiadomosci
wykraczajace pozatresci wymagan edukacyjnych przewidzianych dladang klasy;
umie samodzielnie formutowa¢ oryginalne wnioski, hierarchizowac i selekcjonowaé nabyta wiedze;
samodzidnie i tworczo rozwija swoje zainteresowania;
jest w swoich dociekaniach historycznych samodzielny i niezalezny;
zna oceny higtoriografii dotyczace réznych wydarzeh historycznych, postaci i faktow;
umie broni¢ swoich pogladéw, podajac merytoryczne argumenty;
samodzienie wyszukuje, wartosciuje i wyrdznia zrodta informacji, w tym z zakresu technologii
komunikacyjno-informacyjnej, krytycznie je wykorzystujac w celu sformutowania wnioskéw i poparcia
ich dowodami;
sprawnie wykorzystuje wiedze z pokrewnych przedmiotow;
prezentuje posiadang wiedze i umigietnosci w sposéb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technol ogie informacyjno-komunikacyjne;
petni funkcje liderai inicjuje prace w zespole oraz aktywnie uczestniczy w dyskusji;
dba o poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi ustnych oraz pisemnych;
samodzi elnie wykorzystuje wiedze historyczna do identyfikowania i rozwiazywania problemow, atakze
formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych spoteczenstwa;
dokonuje samodzielngj oceny zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umigetnosci
wyniesionych z zgje¢ historii;
wykorzystuje dostepne dane statystyczne o charakterze historycznym, zgodnie z zasadami matematyki;
wykazuje si¢ postawa krytycyzmu wobec wszelkich przejawéw nietolerancji, rasizmu, szowinizmu;
przejawia przekonania o potrzebie szacunku dla dokonan innych narodéw, ras, kultur, religii;
cechuje sie wrazliwoscia na przejawy famania praw cztowieka;
jest swiadomy posiadania wiasnych praw;
prezentuje postawe patriotyzmu oraz poczucia wiezi z lokalna spotecznoscia.

Nieklasyfikowany (nkl) bedzie uczen, ktéry opuscit 50% i wiecej jednostek lekcyjnych w semestrze.
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